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Sehr geehrte Damen und Herren, liebe Eltern,

in der frihen Kindheit werden die Weichen fir den weiteren Lebensweg gestellt. Verlassliche
soziale Beziehungen, emotionale Zuwendung, das Geflihl von Geborgenheit und eine anre-
gungsvolle Umgebung sind fir die positive Entwicklung eines Kindes unverzichtbar. Entspre-
chend kommt der padagogischen Arbeit in Kindertageseinrichtungen, in denen immer mehr
Kinder einen GroRteil ihres Tages verbringen, eine grofie Bedeutung zu.

Kinder entdecken und erforschen die Welt mit grofer Neugier und aus eigenem Antrieb.
Sie dabei zu unterstlitzen und zu fordern ist eine verantwortungsvolle und spannende Aufgabe,
der sich die Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter der Hamburger Kindertageseinrichtungen mit gro-
fem Engagement stellen. Mit der Einflhrung der Hamburger Bildungsempfehlungen vor drei
Jahren wurden verbindliche Bildungsstandards und -ziele flr die Arbeit in allen Kitas gesetzt,
deren Trager dem Landesrahmenvertrag , Kinderbetreuung in Tageseinrichtungen” beigetreten
sind. Die Bildungsempfehlungen bieten einen ,roten Faden” dessen, was Kita-Kindern an Un-
terstltzung und Forderung zuteil werden soll und welche Kompetenzen sie sich bis zu ihrer
Einschulung aneignen kénnen und sollen.

Vielfalt und Engagement sind Schllssel zu einer guten Bildungsarbeit. Die Umsetzung der
Bildungsempfehlungen hat den Kita-Padagoginnen und -Padagogen besonders am Anfang
einiges abverlangt, aber sicher auch viele Anregungen gegeben. Im Laufe der Zeit und mit
flankierenden Fortbildungsangeboten wurden die Bildungsempfehlungen mehr und mehr
zum péadagogischen Fundament der Kita-Arbeit. Mit viel Enthusiasmus und Energie wurden
neue Projekte initiiert, Profile gescharft und Angebote erweitert. Als Folge ist ein deutlicher
Schub in Richtung Qualitatssteigerung zu erkennen. Darliber freue ich mich und bin Uberzeugt,
dass Eltern, padagogische Fachkrafte und Trager den eingeschlagenen Weg konsequent weiter
gehen werden. Die Grundlage dafir ist gelegt.

In Zukunft wird es darauf angekommen, die Bildungsempfehlungen den sich verdndernden
Erfordernissen anzupassen. Mit dem Krippenausbau missen die padagogischen Rahmenbe-
dingungen fir die Arbeit in den Krippen néher definiert werden. Darlber hinaus wird nach drei
Jahren Erfahrung in der Anwendung der Bildungsempfehlungen gemeinsam mit Kita-Verbéan-
den, -Tragern und Eltern zu priifen sein, ob und inwieweit eine Uberarbeitung der Bildungsem-
pfehlungen insgesamt notwendig ist.

Diesen Herausforderungen wollen wir uns gern mit lhnen gemeinsam zum Wohle der Kinder
stellen.

Ve Lo

Dietrich Wersich
Senator fur Soziales, Familie, Gesundheit
und Verbraucherschutz
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Einleitung

Kitas sind Orte fir Kinder, an denen Jungen und Mad-
chen — angeregt und begleitet durch Erzieherinnen

— ihrem Forscherdrang nachkommen kénnen, an denen

sie Herausforderungen und Erfolge erleben, wo sie Verant-
wortung Ubernehmen und vielseitig tatig sein kénnen. Das
Leben in der Kita bietet den Kindern vielfaltige Gelegen-
heiten: Gerade im Zusammenfallen von lebenspraktischen
Tatigkeiten und Lernerfahrungen liegen die Vorzlige der
Bildung und Erziehung in Kitas. Die Erlebnisse und Erfahrun-
gen der Kinder bestimmen die Systematik der Anregungen
fur die Unterstltzung der Bildungsprozesse. Bildung ist so
mehr als das Ansammeln von Wissen und das Eintben von
Fahigkeiten und Fertigkeiten. Bildung ist Selbstbildung in
dem Sinne, dass Kinder ihr Selbst als soziales \Wesen her
ausbilden und ihre Personlichkeit im Austausch mit anderen
Kindern und Erwachsenen entwickeln. (Kapitel 1: Zum Bil-
dungsverstandnis)

Bildung ist immer auch gezielte Anregung durch Erziehe-
rinnen’, Eltern und andere Erwachsene. Die Ziele sind in
diesen Empfehlungen unterteilt in Ich-Kompetenzen, Soziale
Kompetenzen, Sachkompetenzen und lernmethodische
Kompetenzen und entsprechen damit einem ganzheitlichen
Bildungsverstandnis, das in Deutschland seit Humboldt, Fro-
bel und Pestalozzi Tradition hat und durch die internationale
OECD-Studie , Starting Strong” besonders hervorgehoben
wird.? (Kapitel 2: Ziele)

Die Aufgaben der Erzieherinnen fiir die gezielte Anregung
der kindlichen Bildungsprozesse durchziehen den gesamten
Ablauf des Zusammenlebens und Lernens in der Kita. Die
Verknipfung von alltdglich wiederkehrenden Prozessen mit
Spielen und Lernen, mit Projektarbeit und Raumgestaltung
er6ffnet allen Kindern vielfaltige Zugange zu Bildungsin-
halten, die flr das gegenwartige und zukUnftige Leben der
Kinder wichtig sind. (Kapitel 3: Padagogisch-methodische
Aufgaben)

Die Grundlage daflr, dass ein Kind die Bildungsmoglichkei-
ten der Kita nutzen kann, wird in der Eingewdhnungszeit in
Abstimmung mit den Eltern geschaffen. Bildungsprozesse
setzen voraus, dass die Erzieherinnen jedem Kind und sei-
nen Eltern mit Wertschatzung begegnen. Dies ist Vorausset-
zung fur eine vertrauensvolle Zusammenarbeit. (Kapitel 4:
Zusammenarbeit mit Eltern)

Jedes Kind hat ein Recht darauf, im Verlauf seines Kita-
Lebens mit Inhalten vertraut zu werden, die es in die Lage
versetzen, sein gegenwartiges und kiinftiges Leben aktiy,

selbstbestimmt und solidarisch mit anderen zu gestalten.
Die Bildungsempfehlungen geben eine Orientierung, welche
Inhalte zum Repertoire zeitgeméaRer Kita-Padagogik geho-
ren. (Kapitel 5: Die Bildungsbereiche)

Das Bildungsversténdnis von Kitas und Grundschulen war
lange Zeit von gegenseitiger Abgrenzung bestimmt. Die
Bildungsempfehlungen legen Wert auf mehr Begegnung
zwischen Erzieherinnen und Lehrerinnen. Im Interesse stim-
miger Bildungsverlaufe der Kinder treten Gemeinsamkeiten
in den Vordergrund und Unterschiede werden zu Gesprachs-
anlassen zwischen Kindern, Eltern, Erzieherinnen und Leh-
rerinnen. (Kapitel 6: Ubergang in die Grundschule)

Die Kita als ¢ffentliche Institution ist Ausschnitt und Spiegel
unserer Gesellschaft. Hier erfahren und begreifen Kinder,
wer und was ,zéhlt" Die Erwachsenen leben vor, welche
Wertvorstellungen und Regeln das Zusammenleben ohne
Gewalt und Ausgrenzung gelingen lassen. (Kapitel 7: Demo-
kratische Teilhabe)

Diese Bildungsempfehlungen sind Ergebnis eines Prozes-
ses. Kitas in Hamburg (und anderen Teilen der Bundes-
republik) begreifen sich seit langem als Bildungsorte und
viele Erzieherinnen arbeiten mit hohem Engagement daran,
Kindern die bestmaglichen Bildungschancen zu geben. Die
Bildungsempfehlungen geben eine systematische und zu-
sammenfassende Darstellung dieser Praxisentwicklung und
verbinden sie mit aktuellen wissenschaftlichen Erkenntnis-
sen. Erzieherinnen werden sich mit ihrer Praxis und deren
Reflexion an vielen Stellen wiederfinden. Die Empfehlungen
bauen also auf existierender Praxis auf. Sie sind gedacht als
ein Handwerkszeug, das zur systematischen Weiterentwick-
lung der bereits erreichten Qualitat beitragt.

1 Nach wie vor arbeiten in Kitas Gberwiegend Frauen. Wir benut-
zen deshalb in diesem Text der Einfachheit halber durchgéngig
die Berufsbezeichnung Erzieherinnen. Die in Kitas arbeitenden
Erzieher sind selbstverstandlich ebenso gemeint wie die anderen
padagogischen Fachkréfte.

2 QECD: Die Politik der friihkindlichen Betreuung, Bildung und
Erziehung in der Bundesrepublik Deutschland, 2004
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1. Zum Bildungsverstandnis

ildung ist die Aneignungstatigkeit, mit der sich der

Mensch ein Bild von der Welt macht und sie mitge-
staltet. Dieses Verstandnis kennzeichnet Bildung als einen
lebenslangen Prozess.

Sich ein Bild von der Welt zu machen, beinhaltet:
-> sich ein Bild von sich selbst in dieser Welt machen
- sich ein Bild von anderen in dieser Welt machen

-> das Weltgeschehen erleben und erkunden

Die Arbeit in Hamburger Vorschulklassen und Kindertages-
einrichtungen beruht auf demselben Bildungsverstandnis:

,Bildung ... ist der Prozess der aktiven Auseinandersetzung
mit sich und der natlrlichen, sozialen, kulturellen und religi-
6sen Umwelt. Er vollzieht sich unter Beteiligung aller Sinne,
in dem sich das Kind ein Bild von der Welt und zugleich

von sich selbst macht. Dabei werden nicht nur Kenntnisse,
Fahigkeiten und Fertigkeiten, sondern auch Einstellungen,
Verhaltensweisen und Personlichkeitseigenschaften ausge-
bildet und verandert.

Bildungsprozesse sind in eine natlrliche, soziale, kulturelle
und religiése Umgebung eingebettet. Sie sind abhéngig
davon, mit welchen Erfahrungen Kinder in Berlhrung kom-
men und welche Gelegenheiten ihnen fir inhaltliche und
soziale Auseinandersetzungen gegeben oder vorenthalten
werden. Zur Bildungstéatigkeit des Kindes gehort daher die
Verantwortung der Pddagogen fir die Gestaltung des Lern-
umfeldes sowie das Stellen von entwicklungsgerechten
Anforderungen an das einzelne Kind und die Gruppe. Je
komplexer die Mdéglichkeiten der friihen Welterfahrung und
Weltdeutung sind, desto besser sind Kinder spater in der
Lage, mit zunehmenden Anforderungen und Komplexitat
angemessen umzugehen.”!

Bildungsprozesse sind stets an sinnstiftende Fragen gebun-
den: Wer bin ich? Zu wem gehore ich? Wer sind die ande-
ren? Was passiert um mich und um uns herum? Was war
vor mir und was kommt nach mir?

Die Antworten jedes Kindes sind subjektiv, sie sind Deutun-
gen des individuell unterschiedlichen Erlebens in der gesam-
ten (kindlichen) Lebenswelt. Pddagogische Arbeit kann Bil-
dung nicht erzwingen, sondern wird immer nur begrenzten
Einfluss darauf haben, wie ein Kind sich sein Bild von seiner
Welt macht.? Das Kind teilt seine Deutungen mit anderen.
Seine Antworten sind deshalb zugleich intersubjektiv.? Pad-

agogen werden umso mehr an Einfluss gewinnen, je mehr
sie die sinnstiftenden Fragen des Kindes aufnehmen und
sich auf seine eigensinnigen und eigenwilligen Deutungen
einlassen.

Bildung, Erziehung und Betreuung in Krippen und Kindergéar
ten sollen dazu beitragen, dass jedes einzelne Kind gleiche
Rechte und gute Chancen fir eine lebenswerte Perspektive
in dieser Gesellschaft hat, gleich welchem Geschlecht es
angehort, in welcher sozialen und 6konomischen Situation
seine Eltern leben oder welcher ethnisch-kulturellen Grup-
pe es angehdrt. Unabhangig von der Herkunft und seinen
individuellen Voraussetzungen soll jedes Kind die Chance
haben, seine Absichten, Fahigkeiten und individuellen
Moglichkeiten in die Entwicklung von Gemeinschaft — von
Gesellschaft — einzubringen. Das entspricht unserer demo-
kratischen Verfassung und einem demokratischen Bildungs-
verstandnis.

Jedes Kind benétigt Vertrauen von und zu seinen Bezugs-
personen, die nachempfinden wollen, was das Kind bewegt.
Das sind zum einen die Erwachsenen, also die Eltern und
anderen erwachsenen Bezugspersonen, sowie die Erziehe-
rinnen in der Kita. Das sind zum anderen die Kinder in seiner
Gemeinschaft: die Geschwister, Nachbarskinder und die Kin-
der in der Kita. Jedes Kind benétigt ein spirbares Interesse
dieser Bezugspersonen an seiner Tatigkeit, seinen Empfin-
dungen und seinen Erkenntnissen. Deshalb ist die Qualitat
von Beziehungen so wichtig fur die Qualitat der Bildung.

Je jlinger das Kind ist, umso héher ist die Verantwortung der
Erwachsenen, sich selbst zu befragen, welche Beziehung
und welche eigene Deutung der Welt sie dem ihnen anver-
trauten Kind anbieten. Sie haben dabei die Verantwortung,
zu entscheiden, mit welchen anderen Personen sie das ih-
nen anvertraute Kind in Beziehung bringen, damit diese das
Weltbild des Kindes ergdnzen und erweitern konnen.

Je differenzierter der Austausch von Deutungen wird, je viel-
faltiger die Perspektiven werden, die in diesen Austausch
eingehen, umso gréRer wird die Annaherung des Kindes an

1

1 Freie und Hansestadt Hamburg: Konzeptioneller Rahmen und
gemeinsame Bildungsstandards und -ziele von Vorschulklassen
und Kindertageseinrichtungen, Hamburg 2005, S. 3

2 In der aktuellen Erziehungswissenschaft und Entwicklungspsy-
chologie werden Bildungsprozesse deshalb als Konstruktion von
Weltbildern bezeichnet.

3 Sie werden deshalb auch als soziale Ko-Konstruktionen bezeichnet.
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ein objektives Verstandnis von Welt werden kénnen. Objek-
tiv meint hier: sich sicher zu sein, dass die eigene Antwort
auf eine Frage — zumindest im eigenen Kulturkreis — mit
anderen geteilt und begriindet werden kann.

Bildung erfordert immer auch bewusste Anregung der kind-
lichen Aneignungstatigkeit durch die Erwachsenen. Jedes
Kind hat ein Recht auf diese Anregungen.

Jede bewusste Anregung braucht Ziele. Sie bezeichnen
die Richtung, in der ein Kind bei der Ausschdpfung seiner
individuellen Moglichkeiten unterstitzt werden soll. Die
Ziele grinden auf ethisch-normativen Uberzeugungen in-
nerhalb der Gesellschaft und auf der Wahrnehmung von
gesellschaftlichen Notwendigkeiten. Diese begriinden die
Entscheidungen Uber die Kompetenzen, die ein Kind beno-
tigt, um in der Welt, in der es aufwéchst, bestehen zu kon-
nen und handlungsfahig zu bleiben bzw. zu werden.

Die in diesen Empfehlungen vollzogene Unterscheidung
zwischen der subjektiven Bedeutsamkeit von Bildungsinhal-
ten fUr das einzelne Kind auf den drei Ebenen

- das Bild von sich selbst
= das Kind in seiner Welt

= das Bild von den anderen
= das Kind in der Kindergemeinschaft

-> das Bild von der Welt
= Weltgeschehen erleben, Welt erkunden

bezeichnet auch eine Unterscheidung von Schwerpunkten
entlang entwicklungspsychologischer Prozesse. Je jlinger
die Kinder sind, umso enger kreisen ihre Fragen um sich
selbst und die mit ihnen unmittelbar verbundenen erwach-
senen Bezugspersonen. Im Krippenalter wird es vor allem
darum gehen, Bindung zu gewahrleisten und die eigenwilli-
gen Ausdrucksweisen des Kindes zur Entwicklung seines
Selbstbildes herauszufordern und zu starken.

Je alter die Kinder werden, desto bedeutungsvoller werden
ihre Beziehungen vor allem zu anderen Kindern, sie wer
den zu einem wesentlichen Motor der Entwicklung ihres
Weltbildes. Die Beziehung zu Eltern und Erzieherin bleibt
ungebrochen wichtig — das Erleben von Gemeinsamkeit und
Differenz in der Beziehung zu etwa Gleichaltrigen gewinnt
daneben rasant an Bedeutung.

Im Kindergartenalter sind deshalb die in den Bildungsberei-
chen beschriebenen Anregungen zu ,,Das Kind in der Kinder
gemeinschaft” vorrangig. Dabei ist wichtig: Die Dimension
.Das Kind in seiner Welt"” bleibt darin aufgehoben und kann
und soll im Kindergartenalter weiterhin thematisiert werden.

Die Annaherung an ein objektives Weltverstandnis vollzieht
sich heute anders, als in der traditionellen Entwicklungspsy-
chologie beschrieben. Kinder befassen sich friiher mit der

1. Zum Bildungsverstandnis

Komplexitat der Welt, inre Wirklichkeit hat sich verandert.
Das wird oft beklagt und als Gefahrdung von Kindheit gese-
hen. Es kann jedoch auch als Chance begriffen werden.

Veranderungen in den Familienstrukturen, der immer friihe-
re Zugang zu Medien aller Art erdffnet Kindern neue Erfah-
rungshorizonte und bringt neue Zumutungen. Der Kindergar
ten darf sich diesen Erfahrungen nicht verschliefRen.

Bildung ist ein aktiver, sozialer und sinn-
licher Prozess der Aneignung von Welt

Bildung ist ein aktiver Prozess

Ein Kind entdeckt, erforscht und gestaltet seine Welt und
die zu ihr gehdrenden Dinge und Zusammenhéange durch
eigenwillige Tatigkeit mit allen Sinnen vom ersten Atemzug
an. Ein aktives Kind will lernen und bildet sich aus eigenem
Antrieb.

Bildung ist soziale Praxis

Kinder beziehen sich in ihrer Tatigkeit immer auf andere
Personen. Sie bewirken und bendtigen eine Resonanz ihres
Gegenlibers. Nehmen die Interaktionspartner die AuRerun-
gen des Kindes auf, ermutigen sie es zu weiteren und dif-
ferenzierteren Tatigkeiten. Wehren sie die AuRerungen des
Kindes ab, blockieren sie es. Die Folge kann sein, dass das
Kind in seiner Entwicklung stehen bleibt.

Bildung ist sinnliche Erkenntnistéatigkeit

Kinder lernen dann erfolgreich, wenn sie maoglichst viel-
faltige Sinneswahrnehmungen fur die Aufnahme und Ver
arbeitung von komplexen Eindrlicken einsetzen kénnen.

In den ersten vier bis sechs Lebensjahren differenzieren
sich die sensorischen, visuellen und akustischen \Wahrneh-
mungen besonders nachhaltig. Uber Bewegung, Tasten und
Fihlen, Riechen und Schmecken, Sehen und Héren gewon-
nene Eindriicke und Erkundungen flhren zu bleibenden Ver
kntpfungen (Synapsen) zwischen Nervenzellen im Gehirn.
Diese bilden die so genannten kognitiven Landkarten, in die
spatere Erfahrungen eingeordnet werden. Die Vernachlas-
sigung einzelner Wahrnehmungsbereiche beeintrachtigt die
Ausbildung dieser Verknipfungen.

Bildung und Leistung

Die Diskussion um frihkindliche Bildung war lange Zeit von
der Absicht gepragt, Kinder vor Leistungsdruck zu schit-

zen und ihnen ein Recht auf eine vermeintlich unbelastete
Kindheit zu sichern: , Kindorientierung statt Leistungsorien-
tierung” hiel3 die Devise. Diese Einstellung resultierte aus
einem Bild vom Kind als einem schwachen Wesen. Heute
wissen wir: Kinder sind stark. Sie kommen bereits mit viel-
faltigen Fahigkeiten in diese Welt. Sie erkunden die Welt von
Beginn an mit hoher Ausdauer und mit allen Sinnen.
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1. Zum Bildungsverstandnis

Kinder wollen aus sich heraus etwas wissen, kénnen und
erfahren. Jeder, der mit einem Kind zusammen lebt, erlebt,
wie gllcklich und stolz es ist, wenn es etwas herausgefun-
den hat, etwas kann. Und jeder kann mitempfinden, wie
sehr dieses Glicksgefihl antreibt und das Kind herausfor
dert, mehr erfahren, wissen und kénnen zu wollen. Die
Unterforderung eines Kindes ist daher mindestens ebenso
problematisch wie seine Uberforderung, da sie dem Kind
Entwicklungsmaglichkeiten vorenthalt.

Kinder werden nur dann Verantwortungsgefiihl entwickeln
kdnnen, wenn sie Verantwortung Ubernehmen dirfen. Die
Beteiligung der Kinder an der Gestaltung des Alltags in den
Kitas hat deshalb hohe Prioritéat. Die Rolle der Erwachsenen
hierbei ist, sie zu begleiten, ihre Leistungen wahrzunehmen
und anzuerkennen. Erzieherinnen werden aktiv, indem sie
gezielt gute Anregungen geben und den Kindern als auf-
merksame, kritische Dialogpartner zur Verfigung stehen. In
gemeinsamen Aktivitaten teilen Erzieherinnen ihr Denken
und Empfinden mit den Kindern und lassen sie so an ihren
Erfahrungen und ihrem Wissen teilhaben. Sie fordern die
Kinder auch heraus und Ubernehmen Verantwortung dafur,
dass diese die notigen Lernschritte vollziehen kénnen. Dabei
ermuntern und bestétigen sie die Kinder darin, Anstrengun-
gen auf sich zu nehmen.

Kinder als stark und kompetent zu betrachten, ihnen Leis-
tung zuzutrauen und diese einzufordern, entbindet die Er
wachsenen jedoch nicht von ihrer Verantwortung, Kinder zu
schitzen. Es bleibt ihre Aufgabe, jedes Kind vor Einschrén-
kungen und Beschadigungen seiner korperlichen, seelischen
und geistigen Entwicklung zu bewahren und Entwicklungs-
impulse zu geben.

Werte - ethische und religiose Bildung

Im Verlauf seiner Auseinandersetzung mit der Welt ent-
wickelt das Kind zunehmend ein Bewusstsein von den
Wertvorstellungen, die sein Handeln bestimmen. Bereits

im frihkindlichen Alter beschéftigen sich Kinder mit Grund-
fragen menschlicher Existenz: Ereignisse wie die Geburt
eines Geschwisterkindes, der Tod naher Angehériger oder
die Trennung der Eltern rufen Fragen nach dem Sinn und der
Endlichkeit des Lebens, nach den Ursachen fir Leid und den
Voraussetzungen gelungenen Lebens hervor. Sie stellen
Fragen mit religidsem und philosophischem Hintergrund.

Eine wichtige Rolle spielen auch Fragen nach der Verantwor-
tung fir eigenes Handeln im Zusammenleben mit anderen
und im achtsamen Wahrnehmen und respektvollen Umge-
hen mit Mensch, Natur und Kreatur.

Das Kind orientiert sich dabei zunéchst an den Menschen in
seinem Umfeld und deren jeweiligen Wertesystemen. In der
Kindertageseinrichtung begegnet es dabei anderen Kindern
aus verschiedenen weltanschaulichen und religiésen Famili-

enkulturen. Es sucht ernsthafte Auseinandersetzungen. Die
Erwachsenen greifen seine Gedanken, Uberlegungen und
Schlussfolgerungen entsprechend auf und vertiefen sie. In
der Beschaftigung mit Geschichten und Bilderbichern zu
diesen Themen sowie in Gesprachen miteinander entwickelt
es Selbstbewusstsein und Selbstwertgefiihl und lernt, offen
mit Unvertrautem und Fremdem umzugehen, um anderen
am Leben in der Gruppengemeinschaft Anteil geben zu kon-
nen. Diese Erfahrungen kénnen dem Kind in Ubergangen
und kritischen Lebenssituationen Orientierung und Sicher
heit bieten.

Kindertageseinrichtungen haben auch die Aufgabe, christli-
che und andere Glaubensvorstellungen als Teil der Lebens-
welt aufzugreifen und verstéandlich zu machen.

Kitas geben daher Raum daflr, dass Kinder sich mit den
Sinnfragen nach Freude und Leid, Gesundheit und Krank-
heit, Gerechtigkeit und Ungerechtigkeit, Schuld und Versa-
gen, Frieden und Streit und mit der Frage nach Gott ausein-
andersetzen. Sie unterstltzen die Kinder darin, Empfindun-
gen und Uberzeugungen zu diesen Fragen einzubringen.
Die Moglichkeit zu einer neugierigen, forschenden Ausein-
andersetzung mit diesen Fragen flhrt zur Beschéaftigung mit
Inhalten und Traditionen der in der Kindergruppe vertretenen
religidsen und kulturellen Orientierungen. Auf diese Weise
entwickeln sich Wertschatzung und Respekt gegenlber
anderen Religionen, Kulturen und Weltanschauungen. Diese
Auseinandersetzung starkt das Kind in seinem Selbstver-
sténdnis und im Erleben einer funktionierenden Gemein-
schaft. Hierzu gehdrt auch, die Kinder religids verwurzelte
Feste im Jahresablauf erleben und aktiv gestalten zu lassen.
In der Begegnung mit anderen Religionen erfahren Kinder
unterschiedliche Formen der Besinnlichkeit, des Glaubens
und der Spiritualitat.

Dabei gewichten die Kindertageseinrichtungen diese The-
men entsprechend ihrer konzeptionellen Ausrichtung. Be-
sonders Kitas in konfessioneller Tragerschaft gestalten religi-
Ose Bildung im Rahmen ihres Selbstverstéandnisses.

Die verfassungsmafigen Grundwerte bilden die verbindliche
Klammer fir alle Kindertageseinrichtungen, wie es im SGB
VIII und im Hamburger Kinderbetreuungsgesetz verankert
ist. Auch die Hamburger Bildungsempfehlungen griinden
auf diesem Wertekanon, dessen Einhaltung fir alle Pddago-
ginnen und Padagogen in den Einrichtungen verbindlich ist.

Bildung - Gleichheit und Unterschiede

Demokratisch verfasste Gesellschaften legen Wert darauf,
dass jeder Mensch gleiche Rechte auf die Entwicklung sei-
ner Personlichkeit und auf Teilhabe an der Gemeinschaft hat.
Bildungsprozesse in der Kita sind deshalb so zu gestalten,
dass alle Kinder — auch bei unterschiedlichen Voraussetzun-
gen — gleiche Bildungschancen haben.

Hamburger Bildungsempfehlungen fir die Bildung und Erziehung von Kindern in Tageseinrichtungen
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Gleichheit und geschlechtlich-kulturelle
Unterschiede

Was ein Madchen und was ein Junge ist, wird biologisch
und sozial-kulturell unterschieden. Welches Selbstbild Mad-
chen und Jungen entwickeln, wird durch gesellschaftliche
Rollenvorstellungen ebenso beeinflusst wie durch das Vor-
bild von Mannern und Frauen, mit denen ein Kind in Fami-
lie*, Kita, Schule und Nachbarschaft lebt, aber auch durch die
Bilder von Mannern und Frauen, die Uber Medien transpor-
tiert werden. In Familie, Kita und Grundschule sind tUberwie-
gend Frauen die Bezugspersonen fir Jungen und Méadchen.
Erzieherinnen reflektieren, welche Vorbilder sie Jungen und
Madchen geben kénnen und wie sie auch den spezifischen
Bedurfnissen von Jungen gerecht werden kénnen.

Gleichheit und sozial-kulturelle Unterschiede

Kinder gehoren zu Familien unterschiedlicher sozialer Her
kunft und mit unterschiedlichem Bildungshintergrund. Sie
verfligen alle Uber Bildungspotenziale. Sie kdnnen, je nach-
dem welche Anregungen sie erfahren, im Rahmen ihrer
physischen und psychischen Mdéglichkeiten unterschiedliche
Ausschnitte davon ausschopfen. Erzieherinnen reflektieren,
ob sie Kindern — unabhangig von der sozialen Herkunft

— gleichermaf3en Aufmerksamkeit widmen.

1. Zum Bildungsverstandnis

Gleichheit und ethnisch-kulturelle Unterschiede

Kinder wachsen in unterschiedlichen kulturellen Umge-
bungen, mit der deutschen, einer anderen oder mehreren
Muttersprachen auf. Erzieherinnen reflektieren, ob sie allen
Kindern, gleich welcher ethnisch-kulturellen Herkunft, glei-
che Entwicklungschancen zubilligen und ihnen die entspre-
chenden Bildungsangebote eréffnen.

Gleichheit und individuelle Unterschiede

Alle Kinder sind gleich — jedes Kind ist anders. Jedes Kind
ist in seiner Einzigartigkeit wahrzunehmen, zu achten und
zu fordern. Erzieherinnen reflektieren, ob sie auch ,quer
denkenden und eigensinnigen’ Kindern ihr Recht auf Ent-
wicklung sichern.

Das Zusammenleben von Kindern mit unterschiedlichen
Entwicklungs- und Leistungsvoraussetzungen bietet soziale
Erfahrungsmaglichkeiten. Die Kita reagiert gezielt auf diese
Unterschiede und gewidhrleistet Forderung fir Kinder mit
Beeintrachtigungen und besonderen Begabungen. Erziehe-
rinnen fordern den Kontakt und das Versténdnis der Kinder
untereinander.

4 Mit Familie wird hier jede Lebensform bezeichnet, in der min-
destens ein erwachsener Mensch mit mindestens einem Kind
zusammenlebt.
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2. Ziele: Kompetenzen im Bildungsverlauf

orschulklassen und Kindertageseinrichtungen in Ham-
burg verfolgen dieselben Bildungsziele. ,Vorschulische
Bildung soll

e die Entwicklung einer selbstbewussten und eigenverant-
wortlichen Personlichkeit unterstutzen,

e den Erwerb grundlegender Kompetenzen und Fertigkei-
ten ermaoglichen, die fur den weiteren Bildungsweg und
die Teilhabe an der Gesellschaft erforderlich sind,

e dem Kind einen erfolgreichen Ubergang in die Grund-
schule ermoglichen; zum Schulanfang sollen alle Kinder
in der Lage sein, an einem Gesprach in deutscher Spra-
che aktiv teilzunehmen und dem Unterricht folgen zu
kénnen,

e Normen und Werte einer demokratischen Gesellschaft
vermitteln,

e kulturelle Traditionen und Uberlieferungen weitergeben,

e Bereitschaft und Fahigkeit fordern, sich mit den individu-
ellen Moglichkeiten in die Gemeinschaft einzubringen."

Die gemeinsamen Ziele sind allgemein formuliert. Im Kapitel
Bildungsbereiche werden aus ihnen far die Entwicklung des
Kindes wichtige, als Kompetenzen bezeichnete Einzelziele
abgeleitet: Das Kind soll in der Kindertageseinrichtung
Kompetenzen erwerben, die es in die Lage versetzen, in
verschiedenen Situationen seines Lebens selbsténdig und
verantwortungsbewusst zu handeln. Die Kompetenzen be-
zeichnen die Zielrichtung bei der Forderung der Kinder. Sie
sind gegliedert in Ich-Kompetenzen, soziale Kompetenzen,
Sachkompetenzen und lernmethodische Kompetenzen.

Ich-Kompetenz meint, sich seiner selbst bewusst sein; den
eigenen Kraften vertrauen; fir sich selbst verantwortlich
handeln; Unabhangigkeit und Eigeninitiative entwickelt zu
haben; sich in eine Frage, eine Tatigkeit, einen Sachverhalt
vertiefen konnen; die Aufmerksamkeit lenken konnen, sich
konzentrieren.

Soziale Kompetenz meint, soziale Beziehungen aufneh-
men und so gestalten, dass sie von gegenseitiger Aner-
kennung und Wertschatzung gepragt sind; soziale und
gesellschaftliche Sachverhalte erfassen; im Umgang mit
anderen verantwortlich handeln; unterschiedliche Interessen
aushandeln.

Sachkompetenz meint, sich die Welt aneignen, die sach-
lichen Lebensbereiche erschlieen; sich theoretisches und
praktisches Wissen und Kénnen (Fahigkeiten und Fertigkei-
ten) aneignen und dabei urteils- und handlungsfahig wer
den; Wahrnehmungs- und Ausdrucksfahigkeit entwickeln.

Lernmethodische Kompetenz meint, ein Grundverstandnis
davon haben, dass man lernt, was man lernt und wie man
lernt; die Fahigkeit, sich selbst Wissen zu beschaffen und
Kénnen anzueignen; Wichtiges von Unwichtigem zu unter
scheiden; die Bereitschaft, von anderen zu lernen.

Die Ziele werden im Kontext der Bildungsbereiche aufge-
griffen und prazisiert. Sie sind stets formuliert mit Blick auf
das, was Kinder im Verlauf mehrjahriger Bildungsprozesse
im Elementarbereich an Erfahrungen gemacht und sich an
Fahigkeiten und Erkenntnissen angeeignet haben sollen.
Als Richtungsziele leiten sie das padagogische Handeln der
Erzieherinnen. Zu den Zielen gehdrt auch, dass das Kind
den Willen und das Zutrauen behélt, die eigene Entwicklung
voranzutreiben.

Die Beobachtung und Dokumentation des Bildungsverlaufs
jedes Kindes soll sich an den aufgefiihrten Zielen orien-
tieren, um die Ressourcen des Kindes und eventuelle be-
sondere Begabungen oder Beeintrachtigungen friihzeitig zu
erkennen und entsprechende Unterstlitzungsangebote zu
planen.

Die Zielerreichung wird durch Verfahren der Selbstevaluation
und der externen Evaluation Uberpriift.2

1 Freie und Hansestadt Hamburg: Konzeptioneller Rahmen und
gemeinsame Bildungsstandards und -ziele von Vorschulklassen
und Kindertageseinrichtungen, Hamburg 2005, S. 3

2 Vgl. ebenda, S. 4
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3. Padagogisch-methodische Aufgaben

ie lebenspraktischen Tatigkeiten in der Kita und die

Gestaltung des Tagesablaufs bieten vielféltige Lerner
fahrungen fur Kinder. Daher ist der Kita-Alltag auf seine
Lernerfahrungen hin zu analysieren: \Welche spezifischen
Moglichkeiten bieten die verschiedenen Erlebnisse und
Tatigkeiten im Tagesablauf fir die Forderung der Ich-, der
Sozial-, der Sach- und Lernmethodischen Kompetenzen
und wie sollen sie zur Wirkung gebracht werden? Das stellt
hohe Anforderungen an die Planung der padagogischen
Arbeit, denn es gilt fir die Erzieherinnen, an bedeutsamen
Situationen im Erleben der Kinder anzuknlpfen, den Kindern
genlgend Freiraum zu geben und zugleich systematisch an
der Umsetzung der Bildungsziele und Bildungsinhalte zu
arbeiten. Korpererfahrungen, die soziale und kulturelle Um-
welt, Sprache und Sprechen, bildnerisches Gestalten und
musikalische Tatigkeiten, naturwissenschaftliche und mathe-
matische Grunderfahrungen bieten unterschiedliche Zugan-
ge zur Weltaneignung. Unterstltzt wird die Weltaneignung,
indem Erzieherinnen den medialen Zugang zu Informationen
fordern. Kinder sollen in der Kita Gelegenheit erhalten, diese
gemeinsam mit anderen gezielt fir die Erweiterung ihrer
Erfahrungen Uber das Leben in dieser Welt auszuwahlen
und zu nutzen.

Von entscheidender Bedeutung fir die Qualitdt der Anregun-
gen sind die Kenntnisse jeder Erzieherin lber die Situation
in der Kindergemeinschaft. Sie schétzt ein, welche Inhalte
und welche Lernerfahrungen flr die Kinder jeweils wichtig
sind, damit sie Selbstvertrauen aufbauen und ihre Hand-
lungsfahigkeit erweitern konnen.

Bei der Planung und Gestaltung des Tagesablaufs in der Kita
sind nicht zuletzt die physischen Besonderheiten der Kinder
in diesen frihen Lebensjahren zu beachten. lhre leichte
Erregbarkeit und die Empfindsamkeit ihrer Sinnesorgane
sowie die rasche ErmUdbarkeit verpflichten, wahrend des
Tages flr einen sinnvollen Wechsel von Anspannung und
Erholung sowie Bewegung und Ruhe zu sorgen, einseitige
Belastungen, Uberanstrengung und Larm zu vermeiden. Der
Tagesablauf soll die Kinder darin unterstiitzen, das eigene
Befinden wahrzunehmen und den Wechsel von Spannung
und Entspannung selbst zu regulieren. Zu berlcksichtigen
sind die individuellen Unterschiede der Kinder, ihr natdrlicher
Bewegungsdrang und besonders die Bedurfnisse von Kin-
dern mit Beeintrachtigungen.

Den Alltag in der Kita mit Kindern
gestalten

Das Leben in der Kita bildet ein eigensténdiges soziales Be-
ziehungsgeflige. Gerade Uber das tagtédgliche Erleben bilden
und festigen sich bei den Kindern moralische Vorstellungen
und Verhaltensgewohnheiten. Das Leben in der Kita ist ein
Ubungsfeld sozialen Verhaltens, die alltaglichen Situationen
in der Kita sind voller Lernanregungen.

Die Entfaltung der vielen Mdglichkeiten in Kitas ist allerdings
davon abhangig, welche Bedingungen die Erzieherinnen in
den Einrichtungen schaffen. Sie sollen dabei der Neugier
der Kinder nachgehen, ihren Forscherdrang unterstitzen
und ihnen helfen, tiefer in die Dinge einzudringen. Je mehr
Eigeninitiative und Selbstbestimmung in diesem Zusam-
menhang zugelassen werden, desto mehr Erfahrungen und
Kompetenzen kénnen sich die Kinder aneignen.
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3. Padagogisch-methodische Aufgaben

Erzieherinnen geben den Kindern als vertraute
und verlassliche Bezugspersonen emotionale
Zuwendung, Schutz und Geborgenbheit.

Sie sind aufmerksam fiir die Anliegen und Wiin-
sche, Bedlirfnisse und Gefilihle der Kinder und
nehmen sie ernst.

Sie haben die unterschiedlichen Fahigkeiten und
Begabungen der Kinder im Blick und achten dar-
auf, dass Kinder mit Behinderungen am Alltag in
der Gemeinschaft teilhaben.

Sie achten darauf, dass die verschiedenen Spra-
chen und Dialekte der Kinder im Alltag zur Gel-
tung kommen.

Sie achten bei der Raumgestaltung und der Aus-
wahl von Materialien und Blichern darauf, dass
die verschiedenen Kulturen auf vielfaltige Art
reprasentiert sind.

Sie sind sich ihrer Vorbildwirkung bewusst und
entwickeln in der Kita ein Klima, das von gegen-
seitigem Respekt und Wertschatzung gepragt ist.

Sie entwickeln Rituale und Strukturen, die das
Zusammengehorigkeitsgefiihl der Kinder starken
und ihnen Orientierung und Sicherheit im Tages-
ablauf bieten.

Sie schaffen Bedingungen fiir den Wechsel von
Anspannung und Erholung, von Ruhe und Bewe-
gung und férdern gesunde Essgewohnheiten.

Sie unterstitzen den Spal3 und die Freude an
kérperlicher Bewegung und fordern die Heraus-
bildung korperlicher Fahigkeiten und Bewegungs-
fertigkeiten.

Sie schaffen durch einzelne herausgehobene Ak-
tionen die Voraussetzung fiir besondere Gemein-
schaftserlebnisse.

Sie beteiligen Kinder an der Planung und Gestal-
tung des Zusammenlebens und schaffen einen
Rahmen, in dem Kinder ihre Wiinsche aul3ern
sowie ihre Einfalle und Ideen einbringen kénnen.

Sie unterstutzen Kinder darin, sich tber unter-
schiedliche Erwartungen zu verstandigen und
Kompromisse auszuhandeln.

Sie regen Kinder an, sich gegenseitig zu helfen,
etwas zu zeigen, etwas vorzumachen oder nach-
zuahmen, Hilfe zu suchen und anzunehmen.

Qualitatskriterien fiir die Gestaltung des Alltags in der Kita

Sie beobachten die Kinder und versuchen her-
auszufinden, welche Fragen und Probleme sie
beschaftigen.

Sie ermutigen Kinder, Fragen zu stellen und unter-
stlitzen sie in der Suche nach Antworten.

Sie halten die kindliche Neugierde und die Lust
am Lernen wach und zeigen Kindern, dass auch
Erwachsene lernen.

Sie unterstiitzen Kinder darin, ihre eigenen Lern-
und Losungswege zu finden, an einer Sache
beharrlich weiter zu arbeiten und eigene Fragen
weiter zu verfolgen.

Sie bieten Raum fiir selbstandiges Erkunden,
Experimentieren und Gestalten, um den Erwerb
von Kenntnissen, Fahigkeiten und Fertigkeiten zu
unterstutzen.

Sie tragenThemen an die Kinder heran, die fiir sie
in dieser Gesellschaft wichtig sind.

Sie geben Kindern die Zeit, die sie brauchen, um
lernen zu kdnnen und achten darauf, individuelle
Lernprozesse nicht zu unterbrechen.

Sie ermutigen Kinder, Fehler als Lernchance zu
sehen und Misserfolge als wertvolle Erfahrung,
durch die man sich weiterentwickeln kann.

Sie ermutigen Kinder, ausdauernd zu sein und
Projekte zu Ende zu bringen.

Sie regen Kinder an, Alltagssituationen in der Kin-
dertageseinrichtung selbst zu gestalten, flir und in
der Gemeinschaft tatig zu sein und Verantwortung
zu Ubernehmen. Sie unterstlitzen Kinder, sich dazu
notwendiges Wissen, Fahigkeiten und Fertigkeiten
anzueignen.

Sie stellen vielfaltige Materialien und technische
Medien bereit. Sie ermdglichen den selbstandigen
Zugang und erschlieBen gemeinsam mit den Kin-
dern Nutzungsmaoglichkeiten.

Sie unterstiitzen die Kinder bei der Verarbeitung
von Medienerlebnissen.

Sie unterstitzen Kinder darin, ihr Wohngebiet und
das nahere Umfeld der Kindertageseinrichtung
selbstandig und auf eigene Initiative hin zu erkun-
den.

Sie erkunden gemeinsam mit Kindern, welche
Lernmdglichkeiten das Gemeinwesen eroffnet.

Hamburger Bildungsempfehlungen fir die Bildung und Erziehung von Kindern in Tageseinrichtungen
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18 3. Padagogisch-methodische Aufgaben

Spiele anregen und Spiele erweitern Qualitatskriterien fiir die Anregung

und Erweiterung der kindlichen
Spieltatigkeit

Das Spiel der Kinder ist eine selbstbestimmte Téatigkeit, in
der sie ihre Lebenswirklichkeit konstruieren und rekonstru-

ieren. Sie handeln und verhalten sich, als ob das Spiel die
Wirklichkeit sei. Kinder konstruieren spielend soziale Be-
ziehungen und schaffen sich die passenden Bedingungen.
Sie verbinden immer einen Sinn mit dem Spiel und seinen
Inhalten. Fir die Spielenden ist die Handlung wesentlich und
nicht das Ergebnis.

Das Spiel ist Lernen mit allen Sinnen, mit starker emotiona-
ler Beteiligung, mit geistigem und kérperlichem Krafteinsatz.
Es fordert und fordert die ganze Person. Im Spiel lernen die
Kinder Uber Versuch und Irrtum, aber ohne Versagensangs-
te, sie stellen sich ihre Fragen selbst und erfinden dazu die
Antworten.

Das Spiel ist die Mdglichkeit fur Kinder, sich mit anderen
Personen auseinander zu setzen und damit zugleich sich
selbst vertrauter zu werden.

Erzieherinnen lassen sich auf die Spiele der Kinder ein. Sie
spielen selbst mit, ohne das Spiel der Kinder zu dominieren
oder fur angebliche Bildungszwecke zu ,benutzen’. Spiel ist
eine zweckfreie Tatigkeit der Kinder. Es darf nicht ,umgebo-
gen’ werden, um ein von den Erwachsenen vorgegebenes
Ziel zu erreichen.

Hamburger Bildungsempfehlungen fir die Bildung und Erziehung von Kindern in Tageseinrichtungen

Erzieherinnen gestalten mit den Kindern eine an-
regende Umgebung und geben Anreize und Frei-
raume zu vielfaltigem Spiel.

Sie stellen vielseitig verwendbares Spielzeug,
Gegenstande des taglichen Lebens, verschiedene
technische Medien und Naturmaterialien zur Ver-
fiigung.

Sie achten darauf, dass auch fiir Kinder mit be-
sonderen Begabungen ebenso wie fiir Kinder mit
schweren oder Mehrfachbehinderungen férdern-
de Materialien, Gerate, Medien vorhanden sind,
die dem Interesse der Kinder entsprechen und ihr
selbst initiiertes Spiel herausfordern.

Sie ermdglichen Kindern elementare Erfahrungen
mit Feuer, Wasser, Erde und Luft.

Sie unterstlitzen die Kinder, selbst zu entscheiden,
was, wann, wie lange und mit wem sie spielen
mochten.

Sie beobachten, ob Kinder ausgeschlossen wer-
den, untersuchen Griinde dafiir und arbeiten an
Lésungsmoglichkeiten.

Sie ermuntern Kinder, eigene Spielideen zu ent-
wickeln und stehen als Ansprechpartnerin und
Ratgeberin zur Verfligung.

Sie unterstutzen Kinder darin, Gesehenes, Erleb-
tes, Erfahrenes — auch durch Fernsehen, Videos
und andere Medien — im Spiel auszuleben und
gemal ihrem Entwicklungsstand zu verarbeiten.
Sie setzen keine Tabus, verabreden aber mit den
Kindern Grenzen und Regeln.

Sie haben selbst SpalR am Spiel und verfligen
uber ein breites Repertoire.

Sie geben Impulse, um Spiele variantenreicher
und interessanter zu gestalten, ohne die Spieli-
deen zu dominieren.

Sie unterstiitzen, falls erforderlich, die Kinder
beim Aushandeln und Vereinbaren von Regeln
und helfen, sich bei Konflikten und Streitigkeiten
darauf zu stutzen.



3. Padagogisch-methodische Aufgaben

Planung und Gestaltung von Projekten

Projekte sind besondere Aktivitaten, im Rahmen derer die
Kinder sich mit einem Thema ihrer Lebensrealitat auseinan-
der setzen. Projekte werden von Kindern und Erwachsenen
gemeinsam gestaltet. Die inhaltlichen und zeitlichen Ablaufe
werden gemeinsam festgelegt. Sie sind danach auszuwah-
len, ob ein Thema fUr diese Bearbeitungsform geeignet ist.
Projektarbeit ist fur Kinder erlebnisreich und interessant,
wenn sie selbst den Verlauf mitbestimmen kdnnen. Projekte
werden deshalb nicht flr, sondern mit Kindern geplant.
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Lernen in Projekten ist ein entdeckendes und forschendes
Lernen. Dabei steht das Ergebnis nicht schon vorher fest,
sind die Antworten nicht schon vorher klar. Projekte blei-
ben nicht nur auf die Rdume der Kindertageseinrichtung
begrenzt und sind hervorragend geeignet, zur Offnung der
Kita beizutragen: sei es durch gezielten Einbezug von Ex-
perten oder spontane Kontakte, zum Beispiel zu Nachbarn
oder Handwerkern, die als Ehrenamtliche die padagogische
Arbeit mit ihren Erfahrungen bereichern, oder sei es durch
Entdeckung der Umgebung der Kita.

Qualitatskriterien fiir die Planung und Gestaltung von Projekten mit Kindern

1. Erzieherinnen erkunden die Lebenssituation
der Kinder:

Dazu erfassen sie durch systematische und ziel-
gerichtete Beobachtungen, welche Interessen und
Bedtrfnisse, welche Fragen und Probleme die
Kinder haben, welches aktuelle ,Lebensthema’ sie
beschaftigt.

Sie analysieren mit den Kindern, mit den Eltern,
den Kolleginnen, wie sich die Situation aus deren
jeweiliger Sicht darstellt und welche Erfahrungen
diese einbringen konnen.

Sie setzen sich mit aktuellen wissenschaftlichen
Erkenntnissen lber die kindliche Entwicklung aus-
einander.

Sie verfolgen gesellschaftliche und kulturelle Ent-
wicklungen und prifen, welche fiir die Erweiterung
der Weltsicht der Kinder bedeutsam sind.

Sie entscheiden darliber, welches Thema im Rah-
men eines Projektes bearbeitet werden soll. Dabei
berticksichtigen sie, dass Kinder ihr Wissen erwei-
tern und in ihrem selbstbestimmten, sozial verant-
wortlichen und sachkompetenten Handeln gefordert
werden.

2. Sie entwickeln die konkreten Ziele des
padagogischen Handelns:

Dazu Ubertragen sie die allgemeinen Ziele in den
Rahmen des Projektthemas und beziehen sie auf
die Kenntnisse, Fahigkeiten, Fertigkeiten, welche die
Kinder bereits mitbringen und welche sie brauchen,
um die Situation selbstbestimmt und kompetent zu
gestalten.

Sie differenzieren die Ziele entsprechend den an-
stehenden Entwicklungsaufgaben bei jliingeren und
alteren Kindern bzw. bei Kindern mit besonderen
Bedtrfnissen.

3. Sie Uberlegen und planen die Umsetzung
gemeinsam mit den Kindern:

Dazu fuhren sie mit den Kindern eine ,Stoffsamm-
lung’ zum Thema durch, d.h. sie halten alle Ideen,
Aspekte, Zusammenhange, Fragen und Assoziati-
onen fest, die ihnen oder anderen Personen dazu

einfallen — ohne Einschrankung.

Sie planen und unterstltzen differenzierte Tatigkei-
ten und Aktivitaten einzelner Kinder, fiir Klein- und
Grol3gruppen bis hin zur gesamten Kita.

Sie stehen den Kindern als Ansprechpartnerin zur
Verfligung und unterstiitzen die Kinder bei der Rea-
lisierung eigener Vorhaben.

4. Sie werten die Erfahrungen gemeinsam mit
allen Beteiligten aus:

Dazu reflektieren sie, wie aktiv sich die Kinder be-
teiligt haben und worin diese einen Erfolg fiir sich
sehen.

Sie beachten, dass Reflexion und Kontrolle vorran-
gig dem eigenen Handeln dienen und zur Beant-
wortung der Fragen, welche Ziele erreicht wurden
und ob dasThema richtig gewahlt war.

Sie dokumentieren den gesamten Verlauf des Pro-
jekts und beziehen dabei die Kinder ein, so dass
der Prozess flir Kinder und Eltern erkennbar und
nachvollziehbar ist. Sie nutzen dazu unterschiedli-
che Medien.
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Anregungsreiche Raume

Eine durchdachte Raumgestaltung regt die WWahrnehmung
der Kinder an. Rdume in der Kita sollen Forschungs- und
Experimentierfelder sein, in denen alle Sinne der Kinder
angesprochen werden. Sie sollen ausreichende Bewegungs-
maoglichkeiten zulassen. Ein anregungsreicher Raum wird zu
Recht oft als ,dritter Erzieher’ bezeichnet.

Qualitatskriterien fiir Raumgestaltung
und Materialauswahl

Erzieherinnen entwickeln mit den Kindern Ideen
zur Gestaltung der Raume und des Aul3en-
gelandes, so dass sich alle damit identifizieren und
darin wohl fiihlen kénnen.

Sie achten darauf, dass die Rdume spezifische Ele-
mente der jeweiligen Region sowie unterschiedli-
che Kulturen und Traditionen widerspiegeln.

Sie fordern das asthetische Empfinden der Kinder
durch die Raumgestaltung und Materialauswahl
und ermdglichen Gegenerfahrungen zur Reiziiber-
flutung und Konsumorientierung.

Sie ermdglichen Kindern Erfahrungen in der Pfle-
ge von Pflanzen sowie fiir die artgerechte Haltung
und Versorgung vonTieren.

Sie erleichtern allen Kindern die Orientierung bei
der Auswahl ihrer Tatigkeiten und Spiele durch
Ubersichtlichkeit und frei zugangliches Material.

Sie gestalten Raume und wahlen Material, so dass
Kinder zum Experimentieren und Forschen, zum
eigenstandigen Ausprobieren und Gestalten ange-
regt werden.

Sie ermdglichen Grunderfahrungen mit verschie-
denen Materialien, den Umgang mit Werkzeugen
und die Benutzung von Medien.

Sie bieten den Kindern Gelegenheiten flr vielseiti-
ge Bewegungserfahrungen.

Sie gestalten das AuBengelande mit Kindern zum
Zweck vielseitiger Bewegung und Riickzug/Ruhe
sowie zur Naturbegegnung.

3. Padagogisch-methodische Aufgaben

Beobachten und Dokumentieren

.Die zielgerichtete Beobachtung und Dokumentation der
jeweils individuellen Entwicklungsfortschritte und des Bil-
dungsverlaufs von Kindern stellen wichtige Grundlagen
der padagogischen Arbeit dar”’ Sie sind unerlasslich, um
erkennen zu kdnnen, wo genau sich Kinder in ihren aktuel-
len Bildungsprozessen befinden und wie sie darin wirksam

unterstltzt werden kdénnen.

Jede Beobachtung setzt Klarheit tber die Beobachtungsab-
sicht voraus.

Beobachten der Entwicklung des einzelnen Kindes

Das Ziel ist, die individuellen Interessen, den aktuellen Ent-
wicklungsprozess und das emotionale Befinden jedes Kin-
des in regelmafiigen Abstanden zu beachten.

Bei der Beobachtung der alltaglichen Aktivitaten des Kindes
geben die als Kompetenzen beschriebenen Ziele Orientie-
rung. Fir eine Beobachtungssequenz kann die Erzieherin
einzelne Kompetenzen auswahlen, um unter diesen Aspek-
ten das Verhalten des Kindes einzuschatzen. Es geht darum
festzustellen, welche Bedurfnisse und Interessen das Kind
zum Beobachtungszeitpunkt zeigt, wie es diese dufRert und
in welchen Handlungen es diese umsetzt. In Entwicklungs-
gesprachen mit den Eltern ist das beobachtete Verhalten
des Kindes vor dem Hintergrund seiner bisherigen Entwick-
lung einzuordnen. Die (dokumentierten) Beobachtungen
werden durch die Wahrnehmungen in der Familie erganzt.

Eine besondere Verantwortung flr die Erzieherinnen ent-
steht, wenn sie den Eindruck haben, dass die Entwicklung
des Kindes in einzelnen Bereichen nur geringe Fortschritte
zeigt und das Kind eine gezieltere Férderung bendtigt. In
Einzelféllen kann es notwendig werden, Experten fir diese
Einschatzung hinzuzuziehen, um zu einem dem einzelnen
Kind angemessenen Verstandnis zu kommen.

Beobachten der Situation in der
Kindergemeinschaft

Ein anderes Beobachtungsziel besteht darin, die aktuelle Inter

essen- und Bedirfnislage der Kindergemeinschaft zu erfassen,
um Hinweise fiir die Planung padagogischer Projekte sowie die
Materialbereitstellung und Raumgestaltung zu bekommen.

Die Themen der Kinder sind aus ihren Fragen, aus ihren
Spielinhalten und aus ihrem Verhalten zu erschliefsen. Dazu
gehort auch die Wahrnehmung der sozialen Beziehungen
innerhalb der Kindergemeinschaft unter den Aspekten:

1 Freie und Hansestadt Hamburg: Konzeptioneller Rahmen und
gemeinsame Bildungsstandards und -ziele von Vorschulklassen
und Kindertageseinrichtungen, Hamburg 2005, S. 5
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Wer spielt mit wem, womit und wo besonders haufig?
Wer beschéftigt sich Uberwiegend allein? Es bedarf der
Professionalitat der Erzieherin, um die dem Verhalten zu
Grunde liegenden Entwicklungsthemen der Kinder her
auszufinden. Gleichzeitig gilt es kritisch zu prifen, welche
Handlungsmaoglichkeiten den Kindern im Alltag der Kita er
moglicht werden.

Beobachtungsregeln

Je nach Fragestellung werden alle Wahrnehmungen doku-
mentiert, gesammelt und geordnet. Neben den zufalligen
Beobachtungen, die sich im Kita-Alltag ergeben, sind Zeiten
fUr systematische Beobachtungen einzuplanen. Es ist zu
empfehlen, dass ein Kind von mindestens zwei Kolleginnen
unabhangig voneinander beobachtet wird. Entsprechend
der Fragestellung ist von den Beobachtern exakt zu beschrei-
ben, was ein Kind oder mehrere Kinder auf welche Weise
und mit wem und wie oft tun. Die beobachteten Sachverhal-
te mussen sauber von Erklarungsversuchen und Bewertun-
gen getrennt werden. Die padagogischen Fachkrafte sollen
sich zunachst auf die dokumentierten Beobachtungen
beziehen. Allgemeine Einschatzungen zur Person des beo-
bachteten Kindes sollen, soweit es geht, zurlickgestellt wer
den. Hier ist eine kollegiale Kontrolle hilfreich. So kénnen
subjektive Begrenzungen in der Wahrnehmung und in der
Interpretation korrigiert werden.

Qualitatskriterien zum Beobachten und
Dokumentieren

Erzieherinnen flihren regelmaRige Beobachtungen
einzelner Kinder oder Kindergruppen durch, doku-
mentieren diese und werten sie mit den Kindern,
imTeam und mit den Eltern aus.

Sie finden organisatorische Mdglichkeiten, die
regelmafRiges Beobachten im Rahmen der jeweili-
gen Bedingungen der Kita sichern.

Sie achten auf alle Kinder und beobachten nicht
nur diejenigen, die zeitweise oder dauerhaft mehr
Zuwendung brauchen.

Sie beschreiben mit Hilfe ihrer Beobachtungen,
der Selbstzeugnisse des Kindes und der Einschat-
zung der Eltern, welche Entwicklungsfortschritte
ein Kind gemacht hat und welche Wege es dahin
genommen hat.

Sie entwickeln mit den Eltern gegebenenfalls eine
gemeinsame Vorstellung fir die zukiinftige Forde-
rung des Kindes (Forderplan).

Sie halten die Ergebnisse der Reflexion schriftlich
fest und nutzen sie fiir die Erstellung einer indivi-
duellen Bildungs- und Entwicklungsdokumentati-
on, fiir die auch verschiedene Medien eingesetzt
werden konnen. Sie entwickeln dafiir ein Doku-
mentationssystem.

Sie stellen die Bildungs- und Entwicklungsdoku-
mentation Kindern und Eltern zur Verfligung.
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Schritte des Beobachtens

3. Padagogisch-methodische Aufgaben

Arbeitsschritte Beispiel

(1) Beobachten und Beschreiben

Die Erzieherin beschreibt zunachst ausschliel3lich, was
sie gesehen und gehort hat. Dabei konnen Fotos oder
Videoaufzeichnungen hilfreich sein.

David, 3 Jahre alt, zeigt jedem Kind sein neues
Feuerwehrauto. Dann spielt er eine halbe Stunde damit,
indem er immer wieder die Leiter hochschiebt und kleine
Figuren hochlaufen und herunterrutschen lasst.

(2) Interpretieren und Diskutieren

Die Erzieherin versucht aus verschiedenen Beobachtungen
Zusammenhange herzustellen und in Bezug auf ihr
Wissen Uber das Kind Erklarungen (Deutungen) zu finden.
Flr einen beobachteten Sachverhalt gibt es immer
mehrere Erklarungen Uber mégliche Zusammenhange und
Ursachen. Die Erzieherin zieht je nach der Situation, ihren
Erfahrungen und Geflhlen nur eine subjektive Auswahl
von Deutungen in Betracht, die durch Beobachtungen zu
anderen Zeiten, in anderen Situationen oder durch andere
Erzieherinnen Uberprift, erganzt bzw. korrigiert werden
mussen.

An den Tagen zuvor ist David standig im Raum herumge-
laufen, ohne allein eine Sache zu finden, mit der er sich
langere Zeit beschaftigte.

Magliche Erklarungen:

Die im Gruppenraum vorhandenen Spielsachen sind nicht
altersgerecht.

Das vertiefte Spielverhalten am Beobachtungstag im
Vergleich zu den Vortagen kann eine Reaktion darauf sein,
dass die alteren Kinder wegen eines Ausfluges nicht in
der Kita sind.

Da das Auto ein Geschenk von seinem Papa ist, den er
nur zweimal wochentlich besucht, halt er sich besonders
lange daran fest.

(3) Bewerten und Entscheiden

Der beobachtete Sachverhalt und der vermutete
Zusammenhang kénnen nun in Bezug auf die
Analysefragen und Bildungsziele bewertet werden. Auf
dieser Grundlage entscheiden die Erzieherinnen, ob und
welche Unterstltzung, Anregung oder Verdnderung das
Kind bzw. die Kindergemeinschaft braucht.

In der Dokumentation sind die beobachteten Sachverhalte
(1), die Vermutungen (Hypothesen) tiber mogliche Ursachen
(2) und die Bewertungen (3) gesondert zu kennzeichnen. Die
fachliche Reflexion im Team kann helfen, besser auseinander
zu halten, was geschehen ist und wie das Geschehen inter
pretiert werden kann.

Beschreibung des Kontextes:

e \Was ist der beobachteten Situation vorausgegangen?
Was weilR die Erzieherin davon? Was vermutet sie?

¢ \Wo findet die beobachtete Situation statt?

e \Welche tatsichlichen Handlungs- und AuRerungsmog-
lichkeiten hat das Kind in dieser Situation an diesem Ort?

Moagliche Schlussfolgerungen:

David interessiert sich fur technische Details an
Fahrzeugen und erkundet ihre Funktionen. Das
Spielzeugangebot muss erganzt werden.

Es gibt nicht genug Riickzugsmaoglichkeiten fir die
jungeren Kinder, wenn alle Kinder der Einrichtung
anwesend sind.

David beschaftigt der gestrige Besuch bei seinem Vater
sehr. Vorher war er aufgeregt, hinterher braucht er Ruhe,
um seine Erlebnisse im Spiel verarbeiten zu kénnen.

Bei der Auswertung sollte deutlich werden:

¢ \Welche Signale kénnen beobachtet werden, durch die
das Kind sein Wohlbefinden oder Missbehagen aus-
drlickt?

e Welche Signale kénnen beobachtet werden, durch die
das Kind seine innere Beteiligung (Engagiertheit) oder
sein Desinteresse (Teilnahmslosigkeit) oder seinen Wi-
derstand ausdriickt?

e \Welche Hypothesen formulieren die Erzieherinnen zu
den AuRerungen und Handlungen des Kindes? Welche
Bedurfnisse und Interessen kénnten das Kind leiten? Mit
welchen Fragen und Themen beschéftigt es sich vermut-
lich?

¢ Welche Kompetenzen des Kindes lassen sich in der
beobachteten Situation erkennen?
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Als Ergebnis der Auswertung erdrtern
Erzieherinnen:

e Wie konnen die Kompetenzen des Kindes gestarkt wer
den?

¢ Welche Impulse benétigt das Kind auf seine Fragen, und
wie kann seine Suche nach Antworten unterstitzt wer
den? Welche Anregungen kénnen die anderen Kinder in
der Kita und welche kénnen Erzieherinnen geben?

e Welche Verdnderungen im Handeln der Erzieherinnen,
in den Regelungen der Kita, in der Raumgestaltung und
Materialausstattung erlauben dem Kind, seinen Fragen,
Interessen und Winschen in eigener Initiative nach zu
gehen?

e \Nelche Themen und Fragen sollen an dieses Kind her
angetragen werden, um seinen Erfahrungshorizont zu
erweitern?

Jedes Kind hat ein Recht darauf, beobachtet zu werden. Es
soll wissen, dass und warum es beobachtet wird. Wenn ein
Kind sich in seinem Tun durch die Beobachtung gestort flhlt,
wird es sich entziehen. Es ist flr jeden Erwachsenen selbst-
verstandlich, das zu respektieren. In der Regel geniefien

die Kinder jedoch die Aufmerksamkeit, welche die beobach-
tende Erzieherin ihm entgegenbringt. Oft wiinscht ein Kind
dann, dass ihm der Text der Beobachterin vorgelesen wird.
Dadurch kann es angeregt werden, Uber seine Aktivitdten
und seine Entwicklungsgeschichte nachzudenken sowie
sich weitere Ziele zu setzen.

Bilder, Fragen und Kommentare im Originalton von Kindern
oder ihnen wichtige Gegenstdnde gehoren in jede Doku-
mentation Uber den Bildungsverlauf eines Kindes. Kindern
und Eltern kann diese Bildungs- und Entwicklungsdokumen-
tation eine wichtige Unterstiitzung beim Ubergang in die
Grundschule sein.
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4. Zusammenarbeit mit Eltern

ltern und Erzieherin tragen eine gemeinsame Verantwor

tung fir die Bildung und Erziehung der Kinder. Jeder Er
wachsene hat seinen ganz speziellen Zugang zum Kind und
nimmt eigenen Einfluss auf das Bild, das sich das Kind von
der Welt macht. Eine gegenseitige Wertschatzung zwischen
den wichtigsten Bezugspersonen des Kindes ist bedeutsam
flr die Entwicklung eines positiven Selbstbildes des Kindes.

In der Verstandigung mit den Eltern sind die Erzieherinnen
verantwortlich fUr die Suche nach geeigneten Mitteln und
Wegen der Kooperation mit den Eltern. Offene, vertrauens-
volle Gesprache sind die Basis einer guten Zusammenarbeit
zwischen Eltern und Erzieherinnen. Dazu gehdrt die Diskus-
sion und Abstimmung Uber Bildungs- und Erziehungsziele:
.Diese Diskussion muss ... in geeigneter Weise mit den
Eltern gefliihrt werden: Fehlt ihre Zustimmung, kann fast
alles blockiert werden, was die Erzieherinnen den Kindern
zumuten mochten. Sie sind die wichtigsten Bindungsper
sonen fr die Kinder, gegen sie kénnte Erziehung in Kinder
tageseinrichtungen kaum Erfolg haben. Die Eltern missen
flr die wichtigen Themen gewonnen werden und fast alle
Eltern lassen sich auch gewinnen, wenn sie verstehen
kénnen, welche Griinde flr ein vorgeschlagenes Vorgehen
sprechen."

Der gemeinsame Diskurs von Eltern und Erzieherinnen be-
inhaltet wichtige Elemente von Elternbildung und ist ebenso
Weiterbildung flr Erzieherinnen.

Der Ubergang von der Familie in die
Kindertageseinrichtung

Die Verstandigung zwischen Kita und Eltern beginnt bereits
vor der Aufnahme des Kindes in die Kita. Damit Eltern die
Kita auswahlen kénnen, die ihren Vorstellungen und Win-
schen entspricht, machen die Einrichtungen ihr jeweiliges
padagogisches Konzept in geeigneter Form — nicht nur
schriftlich — ¢ffentlich und laden Eltern ein, den Kita-Alltag
durch Hospitationen, Elterncafés, Spielnachmittage oder
Ahnliches kennen zu lernen.

In einem Aufnahmegespréach lernen die Eltern das Einge-
wohnungskonzept kennen. Um Brliche fiir das Kind beim
Ubergang von der Familie in die Kindertageseinrichtung zu
vermeiden, tauschen sich Erzieherin und Eltern Uber Vorlie-
ben und Abneigungen des Kindes und Uber Rituale und Wer
te in der Familie und in der Einrichtung aus. Die Entwicklung

gemeinsamer Rituale (z.B. bei Abschied und Begrifung), in
denen das Kind als Gestalter seiner Lebenssituation im Mit-
telpunkt steht, hilft den Ubergang erfolgreich zu gestalten.

Eine tragfdhige Beziehung zwischen dem Kind und der Er
zieherin ist wesentliche Grundlage fir die Bildungsprozesse
in der Kita. Daher sind folgende Aspekte zu beachten:?

e |Im Sinne einer sanften Eingewdhnung wird das Kind
bei seinem Ubergang in die neue Lebenswelt Kita von
einem Elternteil oder einer vertrauten Bindungsperson
begleitet.

e Esist wichtig, dass die Eltern nicht das Gefuhl entwi-
ckeln, ihr Kind zu ,verlieren’ und dass zwischen ihnen
und der Erzieherin keine Konkurrenzgefiihle entstehen.

e Die Eingewohnungsdauer wird davon beeinflusst, wie es
der Erzieherin gelingt, eine Beziehung zum Kind aufzu-
bauen. Dabei bestimmt das Kind selbst Uber Nahe, Dis-
tanz und die Zeit, die es braucht, sich auf die Erzieherin
einzulassen.

* Die Eingewdhnung kann als abgeschlossen betrachtet
werden, wenn die Erzieherin selbst zur Bindungsperson
geworden ist.

Abschluss der Ubergangsphase ist ein erstes Entwicklungs-
gesprach. Eine wichtige Grundlage dieses Gespraches kann
dabei die Dokumentation der Eingewohnungsphase sein,
die zugleich den Anfang einer Bildungs- und Entwicklungs-
dokumentation des Kindes darstellt (vgl. dazu Kapitel 3:
Beobachten und Dokumentieren).

Entwicklungsgesprache

Einzelgesprache dienen dem Austausch Uber den Entwick-
lungsstand des Kindes, seine besonderen Interessen und
Fahigkeiten sowie geplante MalRinahmen zu seiner Forde-
rung. Je jlinger das Kind ist und je schneller und sprunghafter
seine Entwicklung voranschreitet, desto 6fter sollen die Ge-
spréache stattfinden — mindestens aber einmal in jedem Jahr.

1 Laewen, H.-J./Andres, B., (Hrsg.): Forscher, Kinstler, Konstruk-
teure; Neuwied, Kriftel, Berlin 2002, S. 57

2 Vgl. Laewen, H.-J./Andres, B./Hedervari, E.: Die ersten Tage
— ein Modell zur Eingewdhnung in Krippe und Tagespflege, Wein-
heim, Berlin, Basel 2003
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Eltern bringen in die Gesprache ihre Beobachtungen und
Deutungen aus dem Alltag der Familie ein — hierflr sind sie
die Experten. Die Erzieherin berichtet anhand von Bildungs-
und Entwicklungsdokumentationen Uber ihre systematischen
Beobachtungen im Alltag der Kindertageseinrichtung. Vor der
Vorstellung des Kindes in der Schule sowie vor dem Uber
gang in die Schule sind Entwicklungsgesprache zwischen
Eltern und Erzieherinnen ein wichtiges Instrument (vgl. Ka-
pitel 6).

Eltern erhalten einen Einblick in die Bildungsprozesse der
Kinder auch durch — gemeinsam mit den Kindern erarbeitete
— Dokumentationen von kleinen und grofien Projekten.?

Beteiligung von Eltern

Transparenz und wechselseitige Information sind notwen-
dig, um die im SGB VIII geforderte Erziehungspartnerschaft
zwischen Kindertageseinrichtung und Eltern mit Leben zu
flllen. Die Einbeziehung von Eltern in die (Weiter)Entwick-
lung der Kita-Konzeption und ihre Anhérung und gegebe-
nenfalls Beteiligung an Entscheidungen in anderen wesent-
lichen Angelegenheiten der Kindertageseinrichtung sind
bewdhrte Beteiligungsformen, die ein hohes Mal an Koope-
ration widerspiegeln. Uber die Zusammenarbeit mit den El-
tern kann die Kita zusatzliche Ressourcen erschlieRen, wenn
Eltern und Erzieherinnen gemeinsam weitere Experten fir
einzelne Themen zu gewinnen suchen. Besonders unterstit-
zend — und entlastend — kann die Kooperation mit Einrichtun-
gen der Elternberatung und der Familienbildung sein.

Qualitatskriterien fiir die Zusammenarbeit mit Eltern

Die Erzieherinnen streben aktiv die Erziehungs-
partnerschaft mit den Eltern an.

Die Erzieherinnen entwickeln eine vertrauensvolle
und wertschatzende Haltung gegentiber allen El-
tern.

Die Kita entwickelt eine demokratische Kultur, in
der die Mitwirkung von Eltern erwtinscht und Mit-
entscheidung maoglich ist.

Die Erzieherinnen setzen sich mit Erwartungen von
Eltern an die Erziehung, Bildung und Betreuung
ihrer Kinder auseinander. Sie bertcksichtigen da-
bei die kulturspezifischen Hintergriinde von Eltern.

Die Erzieherinnen eroffnen den Dialog mit den
Eltern Gber Erziehungsvorstellungen und suchen
nach geeigneten Mitteln und Wegen der Koopera-
tion.

Beginnend mit dem Aufnahmegesprach flihren
die Erzieherinnen mit den Eltern regelmal3ige
Gesprache uber die Entwicklung ihres Kindes und
verstandigen sich mit ihnen Gber unterschiedliche
Erwartungen und Wahrnehmungen. Die Bildungs-
und Entwicklungsdokumentationen sind Grundlage
dieser Gesprache. Sie sollen Eltern und Kindern
jederzeit zuganglich sein. Sie gehoren ihnen.

Die Erzieherinnen machen ihre Arbeit transparent.

Sie verschaffen den Eltern schon vor Aufnahme
des Kindes die Maoglichkeit, sich tiber das Leben in
der Einrichtung und die padagogische Konzeption
zu informieren.

Durch Gespréache, ansprechende Dokumentation
und die Einladung zu persoénlichem Erleben er-
maoglichen die Erzieherinnen den Eltern, den Alltag
in der Kindertagesstatte kennen zu lernen und zu
verfolgen.

Die Erzieherinnen beteiligen Eltern an allen we-
sentlichen Entscheidungen in Angelegenheiten
des Alltags ihrer Kinder in der Kindertageseinrich-
tung.

Sie ermutigen die Eltern, Vorschléage, Kritik und
Wiinsche einzubringen und lassen sie erleben,
dass ihre Meinung wichtig ist und ihre Anregun-
gen Bertlcksichtigung finden.

Die Erzieherinnen interessieren sich fiir die beson-
deren Fahigkeiten, Kenntnisse und Interessen von
Eltern. Sie ermutigen sie, diese in die Arbeit mit
den Kindern einzubringen.

Mit personlichen Belangen von Eltern gehen sie
vertraulich um.

Die Erzieherinnen beziehen die Eltern bei der
Entwicklung und Fortschreibung der Konzeption
sowie der Planung und Gestaltung der inhaltlichen
Arbeit ein.

3 Siehe hierzu auch: Reggio Children (Hrsg.): Die Kinder vom
Stummfilm — Begegnungen zwischen Kindern und Fischen, Neu-
wied, Berlin 2002
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5. Die Bildungsbereiche

Zur Struktur der Bildungsbereiche

Jeder Bildungsbereich ist in vier Teile gegliedert:
¢ Kurze theoriegeleitete Einfiihrung

¢ Erkundungsfragen

o Ziele

e Aufgaben der Erzieherinnen.

Die Erkundungsfragen sind als Hinweise zu verstehen,
wie Erzieherinnen — gemeinsam mit Kindern, Eltern und im
Team — die konkreten Gegebenheiten ihrer Kita mit Blick
auf den jeweiligen Bildungsbereich herausfinden kdnnen.
Zu erkunden sind die Erfahrungen und Interessen der ein-
zelnen Kinder, die spezifischen Voraussetzungen in der Kin-
dergemeinschaft der Kita, der spezielle Kontext Hamburger
Lebenswelten. Die Bildungskultur der Kita ist daraufhin zu
befragen, welche Bildungsmaoglichkeiten sie den Kindern im
Alltag eroffnet. Erzieherinnen wéhlen zur genaueren Erkun-
dung die Fragen aus, welche in ihrem Zusammenhang wich-
tig und passend sind. Sie entwickeln gegebenenfalls eigene
Erkundungsfragen. Die Fragen sind immer unterteilt in:

¢ Das Kind in seiner Welt

¢ Das Kind in der Kindergemeinschaft
e Weltgeschehen, Welt erkunden

e Kita-Kultur.

Die Ziele konkretisieren die in Kapitel 2 formulierten allge-
meinen Kompetenzen fir diesen Bildungsbereich. Die Kom-
petenzbeschreibungen geben Orientierung flr die Planung
und das padagogische Handeln. Sie ermdglichen gleichzeitig
eine gezielte und systematische Beobachtung der Bildungs-
verlaufe der einzelnen Kinder. Sie sind immer unterteilt in:

¢ Ich-Kompetenzen

® Soziale Kompetenzen

e Sachkompetenzen

¢ Lernmethodische Kompetenzen.

Die Aufgaben der Erzieherinnen geben Anregungen, wie
padagogische Aktivitaten so gestaltet werden kdnnen, dass
sie den individuellen Ausgangslagen der Kinder entsprechen
und ihnen ermdglichen, sich die in den Zielen formulierten
Kompetenzen anzueignen. Diese Anregungen sind Beispie-
le aus der Praxis, die verknlpft mit eigener Erfahrung und
eigenen ldeen vielfaltige Moglichkeiten zur praktischen Um-
setzung der Bildungsempfehlungen veranschaulichen. Sie
sind immer unterteilt in:

¢ Alltag der Kita

e Spielanregungen und Spielmaterial

¢ Projektarbeit

¢ Raumgestaltung und Materialauswahl.

Der Zuschnitt der sieben Bildungsbereiche folgt einer ana-
lytischen Logik. Die Reihenfolge ist keine Rangfolge — alle
Bildungsbereiche sind gleichwertig. Im realen Geschehen
werden sich im Alltagsleben, in den Spielen der Kinder, in
thematischen Projekten, in der Raumgestaltung und dem
Materialangebot Inhalte aus verschiedenen Bildungsberei-
chen immer mischen. Deshalb kénnen die Bildungsbereiche
nicht nacheinander abgearbeitet werden. Vielmehr geht es
darum, dass sich die Erzieherinnen in regelmafligen Abstan-
den bei ihren Reflexionen im Team selbst befragen, ob sie
Inhalte aus allen sieben Bildungsbereichen bei ihren Planun-
gen ausreichend berlcksichtigt haben. Jedes Kind hat einen
Anspruch darauf, sich mit Inhalten aus allen Bildungsberei-
chen bekannt zu machen.

Eine besondere Bedeutung hat der Bildungsbereich ,, Kom-
munikation: Sprache, Schriftkultur und Medien” Sprache ist
ein Mittel fur Erkenntnisgewinn und notwendige Grundlage
der Verstandigung mit anderen. Die Herausbildung von Kom-
petenzen in allen Bildungsbereichen ist eng mit den sprach-
lichen Fahigkeiten des Kindes verknUpft. Wegen der grund-
legenden Bedeutung kommunikativer Kompetenzen fir den
Wissenserwerb und die Teilnahme am sozialen Leben wird
dieser Aspekt in den Hamburger Bildungsempfehlungen
besonders hervorgehoben.
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5. Die Bildungsbereiche

Struktur der Bildungsbereiche

Theoriegeleitete Einfiihrung in den Bildungsbereich

Ziele Erkundungsfragen

Das Kind in seiner Welt
Ich-Kompetenzen
Das Kind in der

Soziale Kompetenzen Kindergemeinschaft

Sachkompetenzen Weltgeschehen erleben,

Lernmethodische Welt erkunden

Kompetenzen Kita-Kultur

Beobachten und Dokumentieren

Bildungsbereiche

B Korper, Bewegung, Gesundheit ............. .. ... .. . .. . . i e e
B Soziale und kulturelle Umwelt . . ....... ... ... ... ... ... . . . ..
B Kommunikation: Sprachen, Schriftkultur und Medien . ........................
H Bildnerisches Gestalten . .. ............. ... ittt i,
B Mathematische Grunderfahrungen. . ......... ... ... ... . .. .. i,

B Naturwissenschaftliche und technische Grunderfahrungen. .. ..................
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Bildungsbereich

Korper, Bewegung und Gesundheit

Bewegung ist eine elementare Form des Denkens

(Gerd Schéfer)

Die Kérperwahrnehmungen sind bei der Geburt derart
ausgebildet, dass im Zusammenwirken mit den Fernsinnen
(Horen, Sehen, Riechen) und den taktilen Wahrnehmungen
(durch Berlhrung) innere Verarbeitungsprozesse stimuliert
werden. Diese helfen, alle Vorstellungen Uber die duRere
Welt zu strukturieren und werden so zur Basis fir die Selbst-
bildung des Kindes. Jede Wahrnehmung tber den Kérper
und die dazugehdorigen Deutungen sind die Quelle der kon-
kreten Lebenserfahrungen des Kindes und bestimmen sein
personliches Wachstum. Kindliches Denken beginnt also
bereits mit dem sensomotorischen Handeln des Sauglings,
der alle korperlichen Erfahrungen mit seinen Sinnen zu
verarbeiten sucht. Mit den sich entwickelnden motorischen
Fahigkeiten werden Wahrnehmungserfahrungen verfeinert
und im Gedachtnis gespeichert. Kérperwahrnehmungen und
emotionale Wahrnehmungen befinden sich in einem kom-
plexen Zusammenspiel. Indem Kinder sich bewegen, bilden
sie auch ihre Geflhle.!

Mit zunehmenden korperlichen Fahigkeiten lernt das Kind
vom Krabbelalter an sich schrittweise vom Erwachsenen zu
|6sen und seinen Handlungsspielraum zu erweitern. Das
emotionale Band zum Erwachsenen bestimmt die Qualitat
der Erkundungen des Kindes in die fremde Umwelt ,,in der
ganzen Spannbreite der emotionalen Konflikte zwischen
angstlichem Festhalten oder tollkiihnem Ausreil’en, zwi-
schen Verzagen und Selbstiiberschatzung.”2

Gesundheitserziehung im Elementarbereich geht weit Uber
das Training des Zéhneputzens und des Handewaschens in
der Kita hinaus. Sie umfasst vielfaltige Bewegungsanregun-
gen, Psychomotorik, gesunde Ernahrung, Aspekte von Ru-
hen und Ausagieren ebenso wie die Sorge und den Einsatz
fur eine gesunde Umwelt. Die beste Gesundheitsfirsorge
sei — so die Weltgesundheitsorganisation — ,,Menschen zu
befahigen, flr ihr eigenes Wohlergehen zu sorgen und fur

gesunde Lebensbedingungen einzutreten3, eine wichtige
Aufgabe auch fur Bildung, Betreuung und Erziehung in der
Kita. Kinder sind ganz selbstverstandlich an ihrem Kérper
interessiert. Der elementare Zusammenhang von Nahrungs-
aufnahme und Ausscheidung entscheidet tber das Wohl-
befinden nicht nur in den ersten Lebensjahren. Diesen Zu-
sammenhang auf Sauberkeitserziehung zu reduzieren und
gleichzeitig zu tabuisieren ist Ursache von manchen dann

so genannten Krankheiten. Die Kérperwahrnehmung des
einzelnen Kindes zu achten ist deshalb wichtiger Bestandteil
der Bildungsarbeit in der Kita.

Madchen und Jungen unterscheiden sich in ihrem biologi-
schen und sozialen Geschlecht. Alle Kinder sollen in der Kita
ein unbefangenes Verhaltnis zu ihrem Koérper und seinen
Ausdrucksweisen entwickeln kénnen. Ihre Fragen zur Sexua-
litat bendtigen klare und situationsangemessene Antworten.

Bestimmte Bewegungsformen — wie z.B. Raufen, Toben,
FulRballspielen, Kampfspiele — werden in unserer Gesell-
schaft nach wie vor eher Jungen zugeschrieben und in von
Frauen bestimmten Arbeitsfeldern wie der Kita manchmal
eher als storend oder gar als aggressiv empfunden. Andere
Bewegungsformen — wie z.B. Tanzen, Balancieren, Hlpfen,
Seilspringen — gelten eher als ,typisch weiblich” und harmo-
nisch. Hier kann es leicht zu stereotypen Verengungen in der
Wahrnehmung der kindlichen Bewegungsbedirfnisse kom-
men. Die Kita soll allen Kindern — Madchen wie Jungen — die
Bewegungsmaoglichkeiten bieten, die ihren tatséchlichen
Bewegungsbedurfnissen und ihren Interessen entsprechen.

1 Gerd Schafer: Bildung beginnt mit der Geburt, Weinheim 2005,
S. 83 ff.

2 Ebenda, S. 221
3 TPS: Gesundheitsforderung, Seelze 3/93, S. 146
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Bildungsbereich Korper, Bewegung und Gesundheit

Erkundungsfragen

Fragen  Das Kind in seiner Welt

Wie kommt das Kind in die Kita — zu Ful3, mit dem Auto?
Welche Bewegungsarten bevorzugt das Kind?
Wirkt es bewegungsfreudig oder eher unruhig?

Wie wohl flihlt es sich in seinem Korper? Welche Berlih-
rungen empfindet es als angenehm bzw. unangenehm?

Wie selbstandig ist es in der eigenen Korperpflege, in
der Beherrschung der Kérperfunktionen?

Wie ist das Essverhalten des einzelnen Kindes? Geniel3t
es, gemeinsam mit anderen Mahlzeiten einzunehmen?

Welche Traditionen der Erndhrung werden in der Familie
gepflegt? Worauf legen die Eltern beim Essen in der Kita
Wert?

Welche Methoden der Sauberkeitserziehung werden in
den Familien praktiziert?

Welche Einschlafrituale kennt das Kind zu Hause? Wie
wird sein Schlafrhythmus durch die Ablaufe in der Fami-
lie bestimmt?

Wie reagieren Familienmitglieder auf sexuelle AuRerun-
gen des Kindes?

Wie gestalten die Familienmitglieder ihre Freizeit? Wel-
che Bedeutung haben dabei Bewegung bzw. Sport?

Wie geht die Familie mit Krankheit um? Wie sicher ist
die Familie im Umgang mit Gesundheitsvorsorge?

fragen » Das Kind in der Kindergemeinschaft

Welche unterschiedlichen korperlichen Merkmale, Be-
sonderheiten, Fertigkeiten gibt es in der Gruppe?

Wie duRern Kinder Wut und Arger und wie reagieren die
anderen Kinder?

Welche kulturellen Einflisse bezogen auf Kdrperlichkeit,
Bewegung und Gesundheit sind bei den Kindern zu beo-
bachten?

Welche geschlechtsspezifischen Spielgruppen bilden
sich in den Raumen oder im AulRengeldnde bei Bewe-
gungsaktivitdten? Welche Bewegungsaktivitaten werden
von Jungen, welche von Madchen bevorzugt?

Welche Rollenerwartungen gibt es in den vertretenen
Familienkulturen, welche Auswirkungen haben diese
auf die Entwicklung der Kinder in den Bereichen Korper,
Bewegung und Gesundheit?

Welche Gewohnheiten bei kérperlichen Begegnungen,
im Umgang mit Zartlichkeiten zwischen Kindern und zwi-
schen Kindern und Erwachsenen sind in der Kita bestim-
mend? Wie unterscheiden sie sich von den vertretenen
familidren Gewohnheiten?

fragen » Weltgeschehen erleben, Welt erkunden

Wie sind die Wohnverhaltnisse und welche Bewegungs-
moglichkeiten gibt es in den Wohnungen der Familien,
auf den Spielplatzen in der Wohnumgebung, auf Freifla-
chen in der Umgebung der Kita?

Welche Wege kénnen Kinder alleine machen? Wo kon-
nen sich Kinder in der unmittelbaren Umgebung frei
bewegen? Mit welchen Risiken missen sie dabei umge-
hen lernen?

Welche fiir Kinder interessanten Angebote gibt es, um die
Erfahrungen mit Bewegung und Gesundheit zu erweitern?

Kénnen Eltern besondere sportliche Interessen an Kita-
Kinder weitergeben? Mit welchen Sportverbdnden kann
kooperiert werden?

Welche Materialien und Medien kénnen fur die Beratung
von Familien im Hinblick auf Gesundheit und Erndhrung
genutzt werden?

Welche Vernetzungsmaoglichkeiten kénnen mit Gesund-
heitsdiensten aufgebaut werden, um die Gesundheit der
Kinder in der Einrichtung zu férdern?

Welche Informationen und Vorstellungen haben die
Kinder Uber Nahrung, Sport und Gesundheit aus den
Medien? Was wird in den Medien als erstrebenswert
dargestellt und stimmt das?
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Fragen = Kita-Kultur

Gibt es Anreize fir vielfaltige Bewegungsmaglichkeiten
in den Innen- und AuRenrdumen?

Gibt es Rlckzugsmoglichkeiten fir einzelne Kin-
der/Kleingruppen?

Wird das Mittagessen in der Kita frisch zubereitet? Gibt
es Vollwertnahrung?

Werden kulturelle Speisevorschriften und -gewohnheiten
der Familien ausreichend bertcksichtigt?

Sind die Kinder an der Auswahl der Speisen beteiligt?

Ziele

Bildungsbereich Korper, Bewegung und Gesundheit

Kénnen sich Kinder auch an der Zubereitung der Speisen
beteiligen?

Verlaufen die Mahlzeiten in einer entspannten und kom-
munikativen Atmosphére? Welche Rituale gibt es beim
Héndewaschen, Zahneputzen und sonstiger Kdrperpfle-
ge?

Sind die Waschraume und Toiletten in ansprechendem
Zustand?

Tauschen sich die Erzieherinnen im Team und mit den
Eltern Gber Ausdrucksformen kindlicher Sexualitat aus?

Ziele » Ich-Kompetenzen

Sich im eigenen Korper wohl fihlen und Lust und Unlust
ausdricken

Lust an Bewegung haben und sich korperlich ausprobie-
ren

Beweglichkeit: z.B. rlickwarts laufen, schleichen, balan-
cieren, springen, allein hoch und herab klettern, auf dem
Kopf, auf einem Bein stehen ...

Kérperliche Geschicklichkeit und Koordinationsvermo-
gen, z.B. Ball werfen und fangen, Roller, Radfahren

Sich zu Musik bewegen
Sich im Wasser bewegen

Ein positives Verhéltnis zur eigenen kindlichen Sexualitat
haben

Ziele » Soziale Kompetenzen

Eigene korperliche Bedlrfnisse, Interessen und Geflhle
zum Ausdruck bringen und sich mit anderen dartber
verstandigen

Sich der eigenen Geschlechtlichkeit als Madchen bzw.
Junge bewusst sein

Essen geniellen und auswahlen; ablehnen, was nicht
schmeckt; Hunger, Durst und Sattigung kennen

Bereitschaft und Fahigkeit entwickeln, Risiken im Umfeld
einzuschatzen und einzugehen

Umgang mit Schmerz, Verletzung, Krankheit kennen

Sich den Witterungsverhéltnissen entsprechend kleiden
und sich vor Kélte, Hitze, Nasse ... schitzen

Korperliche Fertigkeiten von anderen wahrnehmen und
andere helfend unterstltzen

Kérperkontakt mit anderen suchen und genielRen

Mit anderen Regeln aushandeln Uber erwinschten und
unerwinschten Kérperkontakt

Eigene Grenzen vertreten und Grenzen anderer akzep-
tieren, z.B. beim Kraftemessen Regeln einhalten (nie
auf den Kopf, den Ricken schlagen, andere nicht treten,
kratzen, beifden ...)

Sich einbringen mit Vorschlagen zu Bewegungsspielen
und kooperieren

Eigene Geflihle mit anderen teilen wollen

Gemeinsame Mahlzeiten genief3en und zu einer ange-
nehmen Esskultur beitragen

Kdrperliche Verschiedenheit achten
Sich einflhlen in Menschen, andere trésten

Mit Siegen und Niederlagen angemessen umgehen
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Ziele » Sachkompetenzen

Die Koérperteile benennen und ein Grundverstandnis
Uber Kdrperfunktionen entwickeln

Rechts und links unterscheiden

Begriffe kennen, die Gefiihle und Kérperempfindungen
ausdrlicken und sich mit anderen darlber austauschen

Verstandnis darlber erlangen, was dem eigenen Korper
gut tut und was ihm schadet

Freude und Ausdauer haben, mit anderen schwierige
Bewegungsherausforderungen zu meistern

Grundverstandnis Uber das eigene sexuelle Erleben ent-
wickeln

Von den unterschiedlichen Vorlieben der anderen und
deren Grenzen wissen

Grundverstandnis Uber die kulturellen Unterschiede
entwickeln, z.B. bei Essgewohnheiten, im Umgang mit
Korper, Sexualitat, Gesundheit und Rollenbildern

Grundverstandnis Uber die Gemeinsamkeit und Verschie-
denheit von Lebensvoraussetzungen in unterschiedli-
chen Lebenswelten

Grundverstandnis Uber gesunde Erndhrung

Grundverstandnis Uber die weltweiten Verflechtungen
bei der Versorgung mit Lebensmitteln

Grundversténdnis Uber den ungleichen Zugang zu Le-
bensmitteln und Wasser in der Welt

Grundversténdnis Uber gesunde Umwelt und 6kologi-
sche Kreislaufe

Grundverstandnis Uber die Absichten und die Funktion
von Werbung, z.B. fir Lebensmittel

Grundverstandnis Uber Hygiene, z.B. Zahnhygiene

Ziele » Lernmethodische Kompetenzen

Wiederholen und Uben als Methode zur Entwicklung
korperlicher Fahigkeiten erkennen

Eigene Starken ausbauen wollen

Bewusstheit dartber erreichen, dass Wohlbefinden tber
Bewegung und gesunde Ernahrung selbstwirksam steu-
erbar ist

Ein Bewusstsein von den eigenen Entwicklungsmaoglich-
keiten aufbauen

Wissen, dass andere Menschen anders denken und
flhlen

Lust am Lernen und Neugier auf weitere Erfahrungen
und die Ausweitung des eigenen Bewegungsradius ent-
wickeln

Erkennen, dass die Lebenswirklichkeit zu anderen Zeiten
oder an anderen Orten unterschiedlich sein kann
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Beispiele fur Aufgaben der Erzieherinnen

Aufgaben-» [m Alltag der Kita

e Signale flir Bewegungs- und Ruhebedurfnisse, flr kor e Erkunden, wie welche Menschen in welchen Stadteilen
perliches Unwohlsein und Wohlbefinden des einzelnen leben, Vergleiche anstellen: Wie und wo bewegen sich
Kindes beachten, individuelle Bewegungsanregungen fir Kleinkinder, Schulkinder, Jugendliche, Erwachsene?

einzelne Kinder inszenieren und Bewegungsfertigkeiten
thematisieren: Was macht dir Angst, was traust du dir
zu? Das Kind ermutigen

¢ Neue Bewegungsanregungen auf Spielpldtzen und an-
deren Orten in der weiteren Umgebung erkunden; regel-
maRige Wald-Tage; Sonne, Wind, Regen erleben lassen

e Die individuellen Zartlichkeitsbedlrfnisse des Kindes re-
spektieren: Was ist dir angenehm, was magst du nicht?
Mit dem Kind sprechen, was es an sich mag

e Mit Kindern bei AuRenaktivitaten aufmerksam Verénde-
rungen im Umfeld erkunden — dabei die Kindperspektive
einnehmen

e Pflegerische Tatigkeiten in der Krippe sprachlich beglei-
ten; Anregungen flr Bewegung in Gruppen geben; Ge-
sprache mit den Kindern Uber die Besonderheiten jedes
Einzelnen, die Andersartigkeiten und die Gemeinsam-
keiten von Kindern flihren

e Vielfalt von Speisen kennenlernnen: Was schmeckt mir,
was nicht? Essen aus den Herkunftslandern der Kinder
bzw. ihrer Familien anbieten, Essen wie in Japan, wie
im Mittelalter ...; Essenssituation angenehm gestalten,
Tischgesprache anregen, die Speisevorschriften einzel-

e Kinder beim Aufstellen von Regeln beteiligen, beim Ein- ner Kinder, ihre Vorlieben berticksichtigen — Kinder nicht
halten von Regeln unterstitzen; Rituale zur Korperpflege: zum Essen zwingen, keine Kosthappen verabreichen
Handewaschen und Zahneputzen; Rituale in der Mittags-
ruhe: Geschichten erzédhlen, Streicheln und Massieren,
personliche Dinge zulassen (Kuscheltier, Familienfoto)

e Uber gesundes Verhalten, gesunde Ernahrung spre-
chen und Aktionen gestalten, die Spald machen; Essen
gemeinsam zubereiten, die Herkunft der verwendeten

e Moglichkeiten zum Schminken und Verkleiden bereitstellen Lebensmittel verfolgen
—auch Jungen- und Méannerkleidung und -utensilien

Aufgaben» Spielmaterial und Spielanregungen

e Gerate und Materialien fUr Kinder aller Altersgruppen e Madchen- und Jungenspiele in verschiedenen Kulturen
und Entwicklungsstande: Drei- und Laufrader, Rollbret-
ter, Trampolin, Seile, Bélle, Kletterwand, Balanciermdg-
lichkeiten

e Bilderblcher und andere Medien zu Korper, Bewegung,
Erndhrung und Gesundheit, Geburt, Sexualitdt, unter
schiedlichem Aussehen von Menschen

e Naturmaterialien zum Tasten, Riechen, Schmecken . ) o .
e Bicher und andere Medien, die die Lebensgewohnhei-

e Jungen- und Madchenpuppen, Babypuppen, Rollenspiel- ten von friiheren Generationen oder anderen Landern
material flr Frauen- und Ménnerrollen; Schminke und und deren Lebenswirklichkeit verdeutlichen
Frisiermaterial, Spiegel; Arztkoffer und Verbandsmaterial

e Traditionelle Spiele wieder beleben (z.B. Hipfspiele,
Nachlauf-Weglaufspiele, Fangspiele, Ballspiele)
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Aufgaben -» Projektarbeit

Mein Kérper: Was macht mir SpalR, was macht mir
Angst? Ich bin gréRer oder kleiner als/dicker oder diin-
ner als ... Ich bin das Kind der Liebe meiner Eltern. Ich
bin gesund, ich bin krank. Ich beim Doktor, ich im Kran-
kenhaus; Besuche im Krankenhaus, in Arztpraxen; Zahn-
pflege — meine Zahne, ich beim Zahnarzt

Kérperpflege; was mag ich gern, was kann ich nicht
leiden? Ich bin besonders schon, weil ... Ich kann beson-
ders gut ...

Bewegungsarten friiher und heute; Bewegungsabenteu-
er: Was traue ich mir zu? Was macht Lust, was Angst,
was beides? Was flhle ich wo in meinem Korper, wenn
ich lustig, traurig, angstlich, witend bin?

Jahreszeitliche Wechsel: Wie wirken sie sich auf mein
Leben und Erleben aus? Bewegungsmaglichkeiten im
Sommer/im Winter; Einfluss auf das Kérpergefuhl; Schutz
vor Krankheiten hier und in anderen Umgebungen

Wie sieht's in meinem Koérper aus? Was passiert mit
dem Essen in meinem Korper? Gesunde Erndhrung:
Was spendet Energie? Muss ich Gemdse essen, das ich
nicht mag?

Traditionelle Feste und Mahlzeiten der in der Gruppe
vertretenen Familien

Besuche auf 6kologischem Bauernhof, auf Mérkten, in
einer Grol3klche

Spielzeugfreie Zeiten

Erste-Hilfe-Kurs fir Kinder im letzten Jahr vor der Schule

Aufgaben -» Raumgestaltung und Materialausstattung

Raume und AufRRengelédnde mit vielfaltigen Bewegungs-
maoglichkeiten und Herausforderungen, die Kinder
selbstbestimmt nutzen und annehmen kénnen: Wasser,
Spritz- und Matschrdume, Nischen fir Rickzug und Ent-
spannung, Sinnesraume, Orte zum Klettern, Orte zum
Springen, Sinnesparcours — Flhl- und TaststraRen, Ho-
henunterschiede drinnen und drauRen, Spiegelwelten,
Bewegungsbaustellen

Kihlende und warmende Materialien

Angenehm gestaltete Waschrdaume

Tischdekorationen, die das einzelne Kind auswahlen
kann; Fotodokumentation, z.B. von festlichen Mahlzei-
ten, an denen das einzelne Kind beteiligt war und sich
wieder erkennt; Arbeit mit Videokamera, um besondere
Aktionen der Kinder und Projekte zu dokumentieren

Stadt- und Landschaftsbilder zu unterschiedlichen Jah-
reszeiten, aus unterschiedlichen historischen Epochen,
aus unterschiedlichen Klimazonen der Erde; Blicher mit
Fotos vom Lebensalltag in unterschiedlichen Kontexten,
Lexika Uber den menschlichen Korper, Einsatz von vielfal-
tigen Medien zum Wissenserwerb und als Bewegungs-
anlasse

Fotos groRRer Sportereignisse in der Stadt
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Bildungsbereich

Soziale und kulturelle Umwelt

Bildungsbereich Soziale und kulturelle Umwelt

Zwei Dinge sollen Kinder von ihren Eltern bekommen: Wurzeln und Fliigel

(J.W. von Goethe)

oziale Beziehungen sind Voraussetzung und Basis aller

Bildungsprozesse. Bildung findet in sozialen Zusam-
menhangen statt. Von Geburt an erhalt das Kind durch seine
ersten Bezugspersonen —in der Regel die Eltern — Anregun-
gen flr seine Entwicklung. Die Sicherheit der Bindung des
Kindes an Mutter und Vater ermdglicht es ihm, zunehmend
Beziehungen zu anderen Kindern und Erwachsenen auf-
zubauen, seine Umgebung zu erforschen und Regeln des
Zusammenlebens zu tbernehmen.

Eltern und Erzieherinnen, die das Kind auf seinen Erkun-
dungsgangen aufmerksam begleiten und Beddrfnisse nach
Nahrung, Trost, Zartlichkeit und Ermunterung befriedigen,
ermdglichen es dem Kind, Selbstvertrauen und ein positives
Selbstbild aufzubauen. Kinder sind stolz auf ihre eigensinni-
gen Fortschritte und die zunehmende Eroberung ihrer Welt:
Indem Eltern und Erzieherinnen die Freude daran mit ihnen
teilen, fordern sie das kindliche Selbstgefihl und die Selbst-
achtung.

Vater und Mdutter raumen ihren Kindern unterschiedlich gro-
e Spielrdume ein, um ihre Umwelt zu erkunden: Je nach-
dem wo die Familie wohnt, ob das Kind ein Mé&dchen oder
Junge ist, welche religiésen und kulturellen Werte in der
Familie gelebt werden und welche Erfahrungen die Eltern
selbst als Kinder gemacht haben, werden sie sie mit Sor
ge, Angst oder Zuversicht begleiten. Erzieherinnen kénnen
hier einen wichtigen Ausgleich zu familidren Erfahrungen
schaffen. Um nicht mit den (Wert)Vorstellungen der Familien
in Konflikt zu geraten, sind Wertschéatzung, Akzeptanz und
Neugierde wichtige Grundhaltungen.

In Hamburg leben Familien aus vielen Teilen der Welt. In den
Kindertageseinrichtungen treffen — je nach Einzugsgebiet —
sehr verschiedene Familienkulturen aufeinander. Hamburg

ist durch seine Jahrhunderte alte Hafen- und Kaufmannstra-
dition und als internationaler Verkehrsknotenpunkt eine welt-
offene Stadt: So gibt es flr die Erzieherinnen im Kita-Alltag
viele Anlasse und Moglichkeiten, ,Welterkundung” mit den
Kindern zu initiieren und ,hautnah’ zu erleben.

In Krippe und Kindergarten sind die Kinder erstmals in einer
gréReren Gruppe — mit allen Lernchancen, die eine Kin-
dergemeinschaft fir ein frihes Erproben von Demokratie
bietet. Kinder entdecken Unterschiede und Gemeinsamkei-
ten, vertreten ihre Wiinsche, sie regeln Streitigkeiten und
beklagen sich bitter tber unfaire Lésungen. Durch ausrei-
chende Freirdume koénnen sie Verantwortung Ubernehmen
und erleben, dass sie selbst das Zusammenleben gestalten
kdénnen. Durch Beobachtung erkennen Erzieherinnen, wann
es notwendig ist einzugreifen, um Kinder in ihren Rechten
zu schitzen.
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Bildungsbereich Soziale und kulturelle Umwelt

Erkundungsfragen

Fragen & Das Kind in seiner Welt

Wer gehort zur Familie des Kindes, hat es jingere oder
altere Geschwister?

Sind die Eltern erwerbstatig, in Ausbildung oder arbeits-
los? Haben sie lange Wegezeiten zum Arbeitsplatz?

Ist die Familie neu in Hamburg?

Welche Migrationserfahrungen hat die Familie? Hat die
Familie einen gesicherten Aufenthaltsstatus?

Wie kénnen Sie Familienmitglieder fir den Alltag in der
Kita interessieren und sie beteiligen? Gibt es besondere
Fahigkeiten und Interessen der Eltern oder GroReltern?

fragen » Das Kind in der Kindergemeinschaft
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Welche Erfahrungsmaoglichkeiten bieten sich dem Kind in
seinem Wohnumfeld?

Welche Familientraditionen, welche religidsen oder kul-

turellen Zugehorigkeiten préagen das Familienleben? Er

geben sich daraus bestimmte Erziehungsvorstellungen?
Wie gelingt es, mit unterschiedlichen Wertvorstellungen
von Erzieherinnen und Eltern umzugehen?

Welche Gemeinsamkeiten und Unterschiede haben die
Kinder hinsichtlich ethnischer Zugehorigkeit, Hautfarbe,
Sprache und Religion? Werden Kinder oder Familien auf-
grund ihrer Zugehdrigkeiten weniger angenommen oder
ausgeschlossen?

Wie wirken sich soziale Unterschiede im Alltag der Kin-
der aus?

Pflegen die Familien und Kinder aufRerhalb der Kita Kon-
takte zueinander?

Welche Freundschaften, welche gemeinsamen Inter
essen oder Unterschiede zeigen sich im Spiel und bei
anderen Tatigkeiten in der Kindergemeinschaft? Kommt
es zu Ausgrenzungen? Warum?

Beobachten Sie geschlechtsspezifische Unterschiede
und Gemeinsamkeiten im Kita-Alltag? Gibt es Zuschrei-
bungen und Bewertungen? Werden Madchen oder Jun-
gen ausgegrenzt?

fragen » Weltgeschehen erleben, Welt erkunden

Welche unmittelbaren Umwelterfahrungen kénnen Kin-
der rund um ihren Wohnort machen? Handelt es sich
um ein kinder und familienfreundliches Umfeld? Sind
Hauser und Wohnungen gut erhalten oder liegt die Kita
in einem Sanierungsgebiet? Gibt es nachbarschaftliche
Netzwerke flr Familien, Treffpunkte, z.B. Spielplatze?

Wie haben Kinder und Familien in Hamburg friher ge-
lebt? Welche Orte oder Menschen kénnten darliber et-
was erzahlen?

Gibt es lokale Traditionen oder Feste im Umfeld? Was
bedeuten sie fir die Kinder?

Gibt es Materialien, die sich auf Hamburg beziehen, z.B.
auf den Michel, die Speicherstadt, den Hafen, den Tier
park? Gibt es einen Kinderstadtplan?

Welche Verbindungen haben die Kinder zu Familienmit-
gliedern, die nicht in Hamburg wohnen? Gibt es (regel-
mafdige) Besuche? Was erzahlen sie davon?

Welche Medien nutzen Kinder? \Womit werden sie da-
durch bereichert oder konfrontiert (kindergerechte Sen-
dungen, Berichte Uber Katastrophen, Kriege und Gewalt,
Werbesendungen)?
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Fragen -Kita-Kultur

Bildungsbereich Soziale und kulturelle Umwelt

Welche Traditionen und Rituale werden in der Kita ge-
pflegt? Kennen Eltern und Kinder Hintergrund und Be-
deutung?

Spiegeln Raumgestaltung, Materialauswahl und Aktivita-
ten die kulturelle Vielfalt der Kindergemeinschaft? Finden
Kinder Gegensténde vor, die ihnen aus ihren Familien
vertraut sind?

Hat die Einrichtung ein bestimmtes Profil oder ein Leit-
bild? Gibt es ein Logo der Kita?

Ziele

Welche religidosen oder kulturellen Werte sind dem Trager
und den Mitarbeiterinnen wichtig? Wie wird das transpa-
rent gemacht?

Sind Offenheit, Akzeptanz und Respekt gegenlber den
Familien und den Kindern Werte, die in der Kita gelebt
werden?

Ziele -» Ich-Kompetenzen

Eigene Bedlrfnisse, Interessen und Geflihle angemes-
sen zum Ausdruck bringen

Vertrauen in die eigenen Krafte entwickeln, sich mit der
eigenen Leistung identifizieren

Sich als aktives Mitglied einer Gemeinschaft begreifen
und zugehdrig flhlen

Sich eine Meinung bilden, Position beziehen

Ideen entwickeln, Initiative ergreifen, andere begeistern,
sich durchsetzen

Mit Briichen, Risiken und Widerspriichen leben, Uber
génge und Grenzsituationen bewaltigen

Die Folgen eigenen Verhaltens erkennen

Unterschiede wahrnehmen, benennen und sich mit ih-
nen auseinandersetzen

Ziele » Soziale Kompetenzen

Erwartungen, Bedurfnisse und Geflihle anderer wahr-
nehmen und akzeptieren

Regeln des Zusammenlebens kennen, richtiges und
falsches Verhalten unterscheiden kénnen

Nein sagen kénnen

Kritik aufdern und annehmen

Erste Erfahrungen mit Abstimmungsprozessen sam-
meln, z.B. in Kinderforen und Gruppenversammlungen

Sich Uber unterschiedliche Erwartungen verstandigen,
Konflikte aushandeln und wenn nétig, Kompromisse
schliefden

Anerkennen, dass in der Kita eventuell andere Normen und
Regeln gelten als in der Familie; begreifen, warum das so ist

Ziele » Sachkompetenzen

Traditionelle Feste und Jahreszeiten kennen, dazugeho-
rende Aktivitdten kennen und benennen

Gemeinsamkeiten und Unterschiede einzelner Lander
und Gegenden kennen, z.B. Hamburg-Bayern, Deutsch-
land-TUrkei

Wichtige Institutionen im Ortsteil und Begegnungsmaog-
lichkeiten kennen, z.B. Blicherhalle, Schule, Markt, Ein-
kaufszentren, Feuerwehr, Polizei, Kirche

Wichtige Hamburger Orte kennen, z.B. Hafen, Flugha-
fen, Rathaus, Michel

Fertigkeiten in der Handhabung und Bearbeitung von
Materialien, Medien, Werkzeugen und Gegenstanden

Sicherheit im StraBenverkehr und bei der Nutzung 6f-
fentlicher Verkehrsmittel, Schulweg allein bewaéltigen

Personliche Daten kennen, z.B. Name, Anschrift, Telefon-
nummer

Telefonieren, z.B. Hilfe rufen kdnnen
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Bildungsbereich Soziale und kulturelle Umwelt

Ziele » Lernmethodische Kompetenzen

e Beziehungen und Zusammenhénge zwischen eigenem .
Verhalten und dem Verhalten anderer erkennen

e Kooperieren und arbeitsteilig an einer gemeinsamen .
Sache arbeiten
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Entscheidungsstrukturen kennen: Wer kann was mitbe-
stimmen?

Erkennen, dass Wissen und Kénnen die eigenen Hand-
lungs- und Entscheidungsmaoglichkeiten erweitert

Beispiele fur Aufgaben der Erzieherinnen

Aufgaben - Im Alltag der Kita

e |ndividuelle BegriRung des Kindes und der Eltern .

e In den Familien/der kulturellen Gruppe praktizierte Fest-
tage in den Kita-Alltag aufnehmen

e Ess- und Trinkgewohnheiten der Familien bericksich-
tigen und eventuell erweitern; Speisevorschriften und
Hygienevorstellungen der Familien berlcksichtigen und
eventuell erweitern

e |ndividuelle Verabschiedung des Kindes und der Eltern

¢ Individuelle Eigenheiten der Kinder thematisieren: Vor-
lieben und Abneigungen, Wiinsche und Angste — was ist
welchen Kindern gemeinsam, wo gibt es Unterschiede?

e Die Kita und ihre Projekte im Stadtteil mit Kindern pra-
sentieren

Aufgaben -» Spielmaterial und Spielanregungen

e Gebrauchsgegenstédnde und Werkzeuge aus dem Famili- o
enalltag der Kinder

e Spiele und Lieder, mit denen Kinder ihre Geflihle ausdri- .
cken kénnen

e Gerate der Haushaltstechnik und technische Spielmate-
rialien; Puppen, Tierfiguren, Verkleidungsutensilien, die
Rollenspiele und Identifikation ermdglichen

Aufgaben -» Projektarbeit

e Berufe der Eltern — eventuell Besuche am Arbeitsplatz .
der Eltern

e Jede Familie ist anders; wo wohne ich, wo wohnen die
anderen? Wer wohnt in der Nachbarschaft — wie leben
die Menschen in unserer Umgebung? Wie wohnen Fa-
milien in anderen Landern?

¢ Gesellschaftlich tabuisierte Themen (Geburt und Tod)

e |okalzeitungen und Radio flir Reportagen nutzen; Besu-
che in Kirchen, Moscheen, Synagogen ...

Individuelle Spielrdume und Grenzen verdeutlichen, klare
Orientierungen flr den Tagesablauf geben; Regeln auf-
stellen und einhalten, Rituale pflegen; Freirdume einrdu-
men und erweitern; Aufgaben und Amter verteilen

Dinge des téglichen Bedarfs mit Kindern einkaufen: auf
dem Wochenmarkt, in Geschéften, in denen Familien ein-
kaufen; sich an Initiativen und Festen im Umfeld beteiligen

Den Schulweg erproben, Verkehrsmittel kennen lernen;
markante Orte und Gefahrenpunkte im Umfeld erkunden

Projektarbeit von Kindern dokumentieren und ausstellen

Kinderstadtplane, Bau- und Konstruktionsmaterial fir
historische und futuristische Konstruktionen

Gebrauchsgegenstande aus verschiedenen historischen
und kulturellen Kontexten

Erkundungen aus der Sicht und auf Augenhdhe der
Kinder: Was ist hier interessant? Fotodokumentationen;
historische Recherchen, Museumsbesuche (Volkerkun-
demuseum, Museum fiir Hamburgische Geschichte,
Gewdlrzmuseum, Hamburger Kindermuseum ...), Spei-
cherstadt, Findling am Elbstrand ...

Zukunftsvisionen entwerfen: Wie wollen wir als Erwach-
sene, wie sollen unsere Kinder hier einmal leben konnen?

Halt Werbung, was sie verspricht?
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Bildungsbereich Soziale und kulturelle Umwelt

Aufgaben-» Raumgestaltung und Materialausstattung

KinderbUlcher, in denen Grundgefihle im Kinderalltag .

thematisiert sind: Freude, Angst, Trauer, Wut

Vielfalt an zweckfreien Materialien zum Experimentieren o

und Gestalten

Werkzeuge aller Art; Podeste/Blhnen fir Darstellungen;

groRe Stoffbahnen

Kinder und Familienfotos im Gruppenraum

Fotos oder gemalte Bilder der Wohnhéauser der Kinder

Regionale Stadtpléne/Bilder der Wohnumgebung

Gebrauchsgegenstande und Einrichtungselemente aus

den Familienkulturen der Kinder

BilderbUcher, in denen die Familienkultur des Kindes
vorkommt

Eigentumsfacher und Mappen fir jedes Kind

Grofe Flachen und Baumaterial flr architektonische
Entwrfe von Modellen; Fotos, von bekannten Hambur-
ger Sehenswidrdigkeiten und Bauwerken (Hafen, Michel,
Hamburger Dom, Rathaus ...)

Technische Medien: Telefon, Fotoapparat, Video, Compu-
ter mit Internetzugang
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Bildungsbereich
Kommunikation: Sprachen, Schriftkultur und Medien

Hundert Sprachen hat das Kind, und Erziehung ist der Versuch,
diese Sprachen zu verstehen
(Malaguzzi)
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Sprache ist Kommunikation in
Handlungsprozessen

Sprachliche Bildungsprozesse beginnen mit der Geburt:
Das Kind nimmt die Sprache wahr, von der es umgeben
ist, die spezifischen Laute, Klangfarben und Sprechmelo-
dien. Es erlebt Personen, die ihre Handlungen sprachlich
begleiten. In ersten Dialogen erkennt es, dass es selbst mit
Sprache, Mimik und Gestik etwas bewirken kann. Der Kon-
text, in den sprachliches Handeln immer eingebettet ist, gibt
dem Kind Aufschluss Uber die Bedeutung. Eine sprachliche
,Unterweisung’, die nicht in soziale, kulturelle Kontexte und
Umwelterfahrung eingebettet ist, macht fir kleine Kinder
deshalb wenig Sinn.

Personen, die mit dem Kind sprechen und es verstehen wol-
len, ermutigen es und fordern seine sprachlichen und kom-
munikativen Fahigkeiten heraus. Ein Kind lernt sprechen,
um sich zu verstandigen — auch jenseits des konkreten Zu-
sammenhangs: ,, Der Inhalt ihrer sprachlichen Botschaft be-
sitzt fur die Kinder Bedeutung.”" Dies gilt auch fur Kinder, die
in der Kindertageseinrichtung die deutsche Sprache als eine
weitere Sprache lernen: Auch sie brauchen Erwachsene und
andere Kinder, die sich daflr interessieren, was sie denken,
fGhlen und sagen und ihnen aufmerksam zuhoren. Indem
sie erfahren, dass die unbekannte Sprache der Schlissel

zu ihrer neuen Umwelt ist, werden sie motiviert zu lernen.
Ermutigt werden Kinder, wenn sie erleben, dass ihren
sprachlichen Vorerfahrungen und erstsprachlichen Kennt-
nissen Respekt und Interesse entgegen gebracht wird: Die
Kitas ,unterstitzen die Herkunftssprache zweisprachiger
Kinder, die fur die Ausbildung der eigenen ldentitat und zur
Erfahrung kultureller Unterschiede wichtig ist."?

Sprache und Sprechen entwickeln sich im
richtigen Leben

Kinder orientieren sich am Sprachvorbild — unter Umstanden
auch an medialen Vorbildern. Sie ahmen Laute, Satzmelo-
dien, Mimik und Gestik nach. Sie entnehmen der Umge-
bungssprache die Regeln und Strukturen und wenden sie
an. Das Feedback, das sie erhalten, wird sofort umgesetzt
in Bestatigung bzw. Ausdifferenzierung der Sprache (ohne
dass das Kind in der Lage ware, Uber diese Prozesse zu
reflektieren). ,Fehler’ weisen darauf hin, dass das Kind
noch an der Struktur arbeitet. Je vielfaltiger die Handlungen
der Kinder sein kénnen, desto mehr wird der Aufbau von
Sprache in all ihren Teilbereichen angeregt, differenziert und
gefestigt.

Gleichzeitig sind Kinder empfanglich dafir, wie Menschen
miteinander kommunizieren, wie sie einander zuhéren und
gehort werden. So erkennen sie Grundstrukturen von Ge-
sprachen.

Sie erleben, welches Gewicht ihr Wort in der Gemeinschaft
hat und erfahren, wie ernst sie genommen werden. Je
mehr Kinder in Dialoge einbezogen sind, desto mehr Im-
pulse fir ihre sprachliche Weiterentwicklung erhalten sie.
Nicht primaér auf die korrekte Form kommt es dabei an, son-
dern auf den Willen des Kindes, sich auszudriicken und zu
verstandigen. Hierin muss man sie unterstitzen. Kinder, die
dauerhaft keine positive Resonanz von Erwachsenen erhal-
ten, geben auf. Sie verstummen.

Vgl. Jampert, K., SchlUsselsituation Sprache, Opladen 2002, S. 22
ff.

Freie und Hansestadt Hamburg: Konzeptioneller Rahmen und
gemeinsame Bildungsstandards und -ziele von Vorschulklassen
und Kindertageseinrichtungen, Hamburg 2005, S. 4
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Bildungsbereich Kommunikation: Sprachen, Schriftkultur und Medien

Schriftkultur, gestaltete Sprache und Literatur

Die Erfahrungen mit Zeichen, Buchstaben und Ziffern sind
Voraussetzungen fir einen weiteren Entwicklungsschritt
der Kinder hin zum abstrahierenden Denken: Schriftzeichen
stehen flr gesprochene Sprache, Gedanken, Geschichten,
Marchen; Lieder kdnnen so ,aufbewahrt’ und Uberliefert
werden. Die Heranflhrung an Blcher eréffnet Kindern eine
neue, spannende Welt. Die Lesefahigkeit ermdglicht den
Zugang zum Weltwissen — auch vergangener Zeiten. Die
Kinder erkennen, dass andere Kulturen andere Schrift- und
Zeichensysteme entwickelt haben und experimentieren
damit, sie erfinden selbst Zeichen. Erzieherinnen greifen das
Interesse der Kinder auf und regen es an.

Tagliches Vorlesen gehort zu den
Selbstverstandlichkeiten einer Kita.:

Die geschriebene Sprache kann auch als Kunstform und
Kultur entdeckt werden. Kinder haben Freude am Rhythmus
und Klang des Sprechens, an Lautmalerei und Phantasiege-
bilden, an Quatschversen und Witzen. Diese Freude aufzugrei-
fen und die Kinder an Méglichkeiten heranzufiihren, kunstvoll
mit Sprache umzugehen, erdffnet schon frih allen den Zugang
zur Welt der Poesie, des Theaters und der Literatur.

.Up Platt hért sik dat allens half so slimm an” -
Sprache als Speicher von Geschichte und
Traditionen erleben

In Hamburg und Umgebung ist das Plattdeutsche zu Hau-
se. Kinder erleben diese urspriingliche Sprache jedoch im
stadtischen Gebiet nur noch selten in ihrem unmittelbaren
Umfeld. Ein Zugang zur Geschichte der Region und zum
Reiz des Plattdeutschen kann sich durch den Kontakt mit
Menschen und Institutionen erschlieRen, die sich der Pflege
dieses Kulturguts widmen. Das Plattdeutsche kennt viele
Geschichten und Lieder, die Kinder und Erwachsenen Ver-
gndgen bereiten und sich zum Vorlesen oder gemeinsamen
Singen eignen.

Sprachenvielfalt als kostbare Ressource fiir
Bildungsprozesse nutzen

In den Kitas kommen Kinder mit vielfaltigen sprachlichen
Vorerfahrungen zusammen. Das Erleben anderer Sprachen
ist eine Chance — insbesondere fiir Erkenntnisprozesse um
die Symbolfunktion von Sprache: Wenn Kinder erkennen,
dass derselbe Gegenstand unterschiedlich bezeichnet
werden kann, entwickelt sich ihr Bewusstsein flr Sprache
und sprachliche Phanomene weiter. Wenn die Zwei- und
Mehrsprachigkeit vieler Kinder als Fahigkeit anerkannt und
nicht diskriminiert wird, begtnstigt man die kindliche Ent-
wicklung.

Kinder mit Migrationshintergrund

In den meisten Familien mit Migrationshintergrund wird
die Herkunftssprache gesprochen, lebendig erhalten und

gepflegt — nicht zuletzt durch leicht zugangliche Medien
(Zeitungen, Fernsehen, Internet und Video) aus den Her
kunftslandern und die Mobilitédt der Familien. Da Deutsch als
Verkehrssprache in die familiaren Kontexte einfliel3t, wach-
sen viele Kinder zwei- oder mehrsprachig auf. Zweisprachige
Erziehung stellt im Allgemeinen eine positive Voraussetzung
flr die gesamte Entwicklung des Kindes dar. Mangelnde
Kompetenzen in Deutsch hingegen schrdanken im weiteren
Bildungsverlauf auch die Entwicklung in anderen Bereichen
— wie z.B. Mathematik und Naturwissenschaften — ein.

Die Kinder bleiben in ihren schulischen Leistungen unter
Umstanden weit hinter ihren Mdglichkeiten zurlick. Ziel ist,
die sprachlichen Kompetenzen der Kinder in den vorschu-
lischen Einrichtungen so zu entwickeln, dass sie , einen
erfolgreichen Ubergang in die Grundschule erméglichen.
Zum Schulanfang sollen alle Kinder in der Lage sein, an ei-
nem Gesprach in deutscher Sprache aktiv teilzunehmen und
dem Unterricht folgen zu kénnen.”* Selbstverstandlich kann
die padagogische Arbeit in der Kita dieses Ziel nur dann
erfolgreich anstreben, wenn die Kinder die Kita Gber einen
ausreichend langen Zeitraum vor der Einschulung besuchen.
Die Zusammenarbeit mit den Familien der Kinder kann den
Spracherwerbsprozess unterstitzen.

Beobachtung der sprachlichen Entwicklung

Die gezielte Beobachtung der Sprachentwicklung im Alltag
hilft Erzieherinnen, den Lernprozess und eventuelle Verzdge-
rungen oder Behinderungen in der Sprachentwicklung zu er
kennen. Besonders aufmerksam sollte beobachtet werden,
wie Kinder sich entwickeln, die Deutsch als Zweitsprache
lernen. Hierzu eignet sich z.B. das Beobachtungsinstrument
SISMIK 5

Ein unterstltzendes Instrument bei Kindern mit Sprachauf-
falligkeiten, das den Sprachstand zu einem bestimmten
Zeitpunkt erhebt, ist das ,Hamburger Verfahren zur Analyse
des Sprachstandes Finfjahriger - HAVAS 5'. Die Ergebnisse
der Sprachstandsanalyse sind Ausgangspunkt fir eine sich
anschlieende individuelle Sprachférderung.

Gegebenenfalls muss aufgrund von Beobachtungen kollegi-
ale Unterstlitzung und professioneller Rat durch Fachkrafte
eingeholt werden. In Abstimmung mit den Eltern wird bei
Bedarf die Inanspruchnahme gezielter MaRnahmen, z.B. die
Férderung in einer Sonder- oder Integrationsgruppe, einge-
leitet.

3 Praxisbeispiel: Kinder aus der 3. Klasse der nahe gelegenen
Grundschule kommen zwei Mal pro Woche in die Kita zum Vorle-
sen. In der Schule gehdrt das zum obligatorischen Deutschunter
richt. Alle profitieren davon.

4 Freie und Hansestadt Hamburg, Konzeptioneller Rahmen und
gemeinsame Bildungsstandards und -ziele von Vorschulklassen
und Kindertageseinrichtungen, Hamburg 2005, S. 3

5 Mayr, Toni/Ulich, Michaela: SISMIK — Sprachverhalten und Inter
esse an Sprache bei Migrantenkindern in Kindertageseinrichtun-
gen, Freiburg 2003
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Sprachférderung

Sprachférderung erfolgt im Alltag der Kita und durchzieht als
Querschnittsaufgabe sdmtliche Bildungsbereiche. Fir Kinder
mit einem besonderen Foérderbedarf findet gezielte Sprach-
férderung unter eigens flr diesen Zweck geschaffenen Rah-
menbedingungen statt. Sie wird im Rahmen grofRerer oder
kleinerer Gruppen ausgewahlter Kinder, in Einzelférderung
und auf Grundlage unterschiedlicher Konzepte durchgefihrt.

Entwicklung von Medienkompetenz

Die Vielfalt, Verfligbarkeit und Allgegenwart von Medien
eroffnet Kindern heute mehr Informationsquellen und ande-
re Kommunikationsformen als die heute Erwachsenen sie
hatten. Kinder nutzen Medien, um (gemeinsam) Spal$ zu
haben, Neues zu lernen, mit anderen Menschen in Kontakt
zu treten, sich Weltwissen anzueignen. Kinder aus Familien
mit Migrationshintergrund haben durch Medien die Méglich-
keit, in Kontakt mit ihren Herkunftskulturen zu bleiben.

Medien eroffnen Kindern die Mdéglichkeit, eigene Erfahrun-
gen, Phantasien, Angste und Wiinsche mit den auftretenden
Figuren und ihren Handlungen in Bezug zu setzen. Dies
fordert die Identitatsbildung des Kindes.

Fernseherlebnisse werden oft in Rollenspiele mit ande-
ren Kindern umgesetzt. Indem sie ins Spielrepertoire der

Kinder eingehen, dienen sie der Auseinandersetzung und
der Aneignung der Welt. Medieninhalte gehen sehr frih in
Wahrnehmungsprozesse ein und verbinden sich mit realen,
unmittelbaren Erfahrungen. Sie sind Thema in den Gespra-
chen der Kinder. Neben der Erweiterung des Weltwissens
kénnen sich so auch Klischees, Uberholte Rollenbilder,
Vorurteile Gber bestimmte Kulturen sowie unerwiinschtes
Konfliktverhalten verfestigen.

Die Auseinandersetzung mit Medienerfahrungen der Kinder
als Teil ihrer Lebenswirklichkeit gehdrt deshalb in die Kita.
Erzieherinnen unterstitzen sie dabei, Medien zu nutzen

und ihre Inhalte zu verstehen sowie die damit verbundenen
Geflhle, Erlebnisse und Phantasien zu verarbeiten. Kinder
erhalten die Gelegenheit, eigenverantwortlich mit Medien
aller Art umzugehen und sie als Ausdrucks- und Kommuni-
kationsmittel zu nutzen. In der aktiven Auseinandersetzung
und im intensiven Dialog mit Erwachsenen kénnen sie Kom-
petenzen zum kritischen Umgang mit Medien erwerben.

Von speziellem Nutzen kann die Verwendung tastenbe-
dienbarer Spiel- und Lerngerate fur Kinder mit besonderen
Bedurfnissen und Behinderungen sein. Es bedarf nur einer
einfachen Berlhrung, um eine Figur in Bewegung zu set-
zen oder eine Melodie zu spielen. Insbesondere Kinder mit
schweren motorischen Stérungen oder LAhmungen erleben
so, dass sie Einfluss auf ihre Umwelt nehmen kénnen.
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Bildungsbereich Kommunikation: Sprachen, Schriftkultur und Medien

Erkundungsfragen

Fragen - Das Kind in seiner Welt

Welche Sprache(n) oder Dialekte spricht das Kind?

Spricht es viel und gerne, unterstiitzt es mit Mimik und
Gestik? Ist es eher zurlickhaltend und beobachtend?
Zeigt es, dass es sich einbringen mdchte und fehlen ihm
dafdr ,nur’ die Worte?

Wie umfangreich ist sein Wortschatz? Wie weit sind
Wort- und Satzstrukturen entwickelt (Ein- und Zweiwort-
satz, Verwendung von Artikeln, Prapositionen)?

Ist seine Aussprache verstandlich?

Gibt es besondere Forderprogramme/-stunden fir einzel-
ne Kinder?

Welche Gelegenheiten zur Kommmunikation nutzt das Kind?
In welchen Situationen ist es engagiert bei der Sache?

Hat es Freude an Versen, Reimen, Gedichten und Non-
senswortern? Kann es sie nachsprechen? Erfasst es den
Rhythmus (z.B. durch Mitklatschen oder Trommeln)?

Kann es einzelne Laute unterscheiden?

Liebt das Kind es, Bilderblicher anzusehen? Lasst es sich
gerne vorlesen? Hort es gerne Familiengeschichten?

Erzahlt, malt oder spielt das Kind Medienerlebnisse?

Interessiert es sich flr andere Sprachen? Nimmt es Kon-
takt mit anderssprachigen Erzieherinnen auf?

Weil} das Kind, was es will? Fragt es allen ,Locher in den
Bauch'?

Kann es altersentsprechend Konflikte verbal |6sen?
Singt und musiziert das Kind gerne?

Weil$ das Kind etwas Uber die Bedeutung seines Na-
mens?

Welche Sprachen werden in der Familie gesprochen?
Mit wem spricht das Kind welche Sprachen?

Wie weit sind seine Sprachfahigkeiten in der Erstspra-
che entwickelt?

Was wiinschen die Eltern in Bezug auf die Sprachfahig-
keiten des Kindes?

Pflegt die Familie die Herkunftssprache — durch regelmaf3i-
gen Gebrauch, durch Fernsehen, Besuche im Heimatland,
Kontakte mit der Verwandtschaft, Briefe, E-Mails ...?

Welche Schrift entspricht der Familiensprache? Soll das
Kind in seiner Herkunftssprache schreiben lernen? \Wenn
ja, wie?

Zu welchen Medien hat das Kind Zugang (Computer,
Internet, Spielkonsolen)?

Hat es (Bilder)BUcher und/oder nutzt es die ortliche
Bibliothek?

Wie viel Zeit verbringt das Kind mit den Medien? Gibt es
Regeln fur die Benutzung?

Dokumentieren die Eltern die Entwicklung des Kindes
(Fotoalben, Videos ...)?

fragen -» Das Kind in der Kindergemeinschaft

Gelingt es dem Kind, sich in der Gruppe zu verstandigen?

Bietet der Alltag der Kita genlgend sprachliche Anregun-
gen fur Kinder auf unterschiedlichem Entwicklungsstand?

Gibt es besondere Férderprogramme oder -stunden in
binnendifferenzierter Form?

Hat jedes Kind Spielpartner in seiner Sprache?

Welche Sprachkompetenzen haben Eltern, Geschwister,
GroReltern, die in das Kita-Leben einbezogen werden
kdnnten? Gibt es Vorlesestunden?

In welchen Zusammenhangen sprechen die Kinder in
welchen Sprachen?

Wann nutzen die Kinder die deutsche Sprache als ge-
meinsame Sprache?

Gibt es regelmafiige Gesprache in Gruppen (als Rituale)
und Regeln daftr?

Welche Kinder sind sprachdominant und welche kom-
men wenig zu Wort?

Welche nicht-verbalen Kommunikationsformen kann
man unter Kindern beobachten?

Worlber sprechen die Kinder? Fihren sie miteinander
Gesprache Uber fir sie wichtige ,Lebensfragen’? Tauschen
sie Geheimnisse aus? In welcher Sprache tun sie dies?

Wie differenziert ist die Kommmunikation der Kinder in
Rollenspielen? Gibt es ,geschlechtertypisches’ sprachli-
ches Rollenverhalten?

Wie tragen sie Streit und Auseinandersetzungen aus
—z.B. durch Verhandeln?
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Haben die Kinder Lust an der Sprache (Reime, Zungen-
brecher, Geheimsprachen)?

Werden Kinder Uber Sprache und Sprachversténdnis
ausgegrenzt? Werden Kinder mit Sprachstérungen ge-
hanselt?

Sprechen die Kinder Gber Medienerlebnisse? Spielen sie
sie nach? Setzen sie kdrperliche Gewalt ein?

Wer thematisiert Medienerlebnisse und welchen Ein-
fluss hat das auf die Stellung des Kindes in der Gemein-
schaft?

Gibt es bei der Thematisierung von Medienerlebnissen
Unterschiede zwischen Méadchen und Jungen?

Fordern die Erzieherinnen durch ihr Sprachvorbild die
Entwicklung der Kinder? Sind sie aufmerksam und zuge-
wandt?

Achten die Erwachsenen darauf, dass die Vielfalt sprach-
licher Ausdrucksformen (erzahlen, gemeinsam nachden-
ken, fragen, vorlesen, singen ...) im Alltag vorkommt?

Bringen die Erzieherinnen allen Familiensprachen der
Kinder gleichermafsen Wertschatzung entgegen? Kennen
sie einige Worte der Sprachen?

Hat jedes Kind Raum und Gelegenheit, mit den Erziehe-
rinnen zu sprechen und deutlich zu machen, was es will?

Werden die Kinder regelmaRig an der Alltagsgestaltung,
Planung und Aushandlung von Regeln und Interessens-
konflikten beteiligt? Haben sie ein Mitspracherecht? In
welchen Bereichen? Werden sie in ihnren MeinungsaulRe-
rungen ernst genommen?

Fragen » Weltgeschehen erleben, Welt erkunden

Welche Sprachen erleben Kinder auRerhalb von Kita und
Familie?

In welchen Lebenszusammenhangen haben Kinder aus
Familien mit Migrationshintergrund Zugang zu deutsch-
sprachigen Lebenswelten?

Welche Anreize und Unterstlitzungen erhalten sie fur die
Entwicklung ihrer Sprachfahigkeiten in Deutsch?

Gibt es Deutschkurse fur Mitter und Vater in der Kita
oder im Umfeld der Kita?

Spiegelt sich die kulturelle Vielfalt und die Mehrsprachig-
keit im Alltag, in der Ausgestaltung der Kita wider?

Welche Buchstaben und Schriftsprachen finden sich im
Umfeld der Kita?

Wo begegnen Kinder Schriftzeichen? Erleben sie Erwach-
sene, die aufschreiben, was Kinder ihnen ,diktieren’?

Interessieren sich die Kinder flir Buchstaben und Texte?

Erkennen sie Buchstaben und Worter aus ihrer eigenen

und aus anderen Sprachen? Wollen sie selbst schreiben,
z.B. ihre Namen?

Sind sie neugierig auf Schriften verschiedener Kulturen
und ihre historischen Wurzeln (Hieroglyphen, Keilschrift,
chinesische Schriftzeichen)?

Nutzen sie Buchstaben- und Stempelkédsten? Schreiben
sie an Schreibmaschinen oder Computern? Schreiben
sie Einkaufslisten oder Wunschzettel?

Haben die Kinder Zugang zu Informationsquellen (Sach-
blcher, Atlanten, erste Worterbicher, Lernsoftware,
Internet ...)?

Kennen und nutzen die Kinder Orte fir Blicher aufserhalb
der Kita (Bibliotheken oder Buchhandlungen)?

Erleben sie Sprache als Literatur und Kunstform? Nimmt
die Kita an Lesefesten u.a. Veranstaltungen teil? Besu-
chen die Kinder Kinos oder Kindertheater?

Werden Marchen aus verschiedenen Kulturen in der Kita
erzahlt? Auch in den Originalsprachen (z.B. mit Unter-
stlitzung der Eltern)?

Verflgt die Kita Uber Horkassetten, die gute Sprachvor-
bilder geben kénnen?

Welche Medien nutzen die Kinder innerhalb und auRer
halb der Kita?

Stellen elektronische Medien fir die Kinder eine Mog-
lichkeit dar, mit ihrer Herkunftssprache in Kontakt zu
bleiben?

Haben Medienerfahrungen Raum in der Kita? Kennen Er
zieherinnen die Sendungen, die die Kinder sehen? Greifen
sie Fragen, Unverstandnis und Angste der Kinder auf?

Welche Spiele spielen die Kinder auf Game Boy, Spiel-
konsolen und dem Computer?

Welche Auswirkungen hat ihr Spielverhalten auf ihre
sprachliche Entwicklung?

Woflr geben die Kinder ihr Taschengeld aus? Werden sie
bei Kaufentscheidungen durch Werbung beeinflusst?

Stehen den Kindern in der Kita Computer und geeignete
Lern- und Spielsoftware zur Verfligung? Werden diese
Medien durch Madchen und Jungen gleichermalen
genutzt?
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Fragen - Kita-Kultur

e Herrscht ein kommunikatives Klima in der Einrichtung?
Wie zeigt sich das?

e Woran erkennt man in der Kita die Wertschatzung fur die
Sprachkompetenzen der Kinder und der Mehrsprachig-
keit?

e Wird die sprachliche Entwicklung der Kinder dokumen-
tiert?

e Begegnet das Kind in der Kita unterschiedlichen Schrif-
ten und Zeichen?

e Wie wird die Neugier der Kinder an der Schriftsprache
aufgenommen, geweckt und gefordert?

e Wie wird die sprachliche Entwicklung beobachtet und
dokumentiert?

Ziele

Wie kommunizieren die Erwachsenen untereinander,
z.B. im Team, mit Eltern?

Wird die Bedeutung der Sprache fir die Aushandlung
von Konflikten erlebbar?

Sind die unterschiedlichen Familiensprachen in der Kita
prasent? Wie verstadndigen sich Erzieherinnen mit den
Eltern?

Verfligt die Kita Gber Blicher, Medien und Musikkas-
setten in verschiedenen Sprachen? Kénnen Kinder sie
eigenstandig nutzen?

Gibt es Bildmaterial, das der Lebenswelt der Kinder ent-
spricht und sie anregt?

Ziele » Ich-Kompetenzen

e Sich anderen sprachlich mitteilen: Ich habe etwas zu
sagen

* |deen entwickeln, andere begeistern

e Lust auf Sprache und Sprechen, Zutrauen in die eigenen
sprachlichen Fahigkeiten und ihre Erweiterung

® |nteresse an Blchern, am Lesen und Schreiben, am
Geschichten erfinden

e Sich der Familiensprache als Teil der eigenen ldentitat
bewusst sein

Ein Bild von sich selbst entwickeln, sich darstellen, wis-
sen, ,wer ich bin”

Medienerlebnisse und damit verbundene Geflihle zum
Ausdruck bringen

Freude am Gebrauch von Sprache, Sinn flr Sprachwitz
und die Schénheit von Sprache und Schrift

ziele » Soziale Kompetenzen

e Sich mit anderen verstandigen: aufmerksam zuhoren
und auf das Gehorte mit Kommentaren, Handlungen
und Fragen reagieren

e Zuhoren, sich einflhlen, in die Perspektive eines ande-
ren versetzen, verstehen wollen

e In Gesprachen das Wort ergreifen, eigene Interessen
vertreten, die eigene Meinung begriinden

e Vorlieben und Ausdrucksformen anderer respektieren

Konflikte konstruktiv aushandeln
Wissen, mit wem ich wie reden kann

Wertschatzung und Neugier fir andere Sprachen und
Kulturen

Nicht dulden, dass jemand wegen seiner Sprache gehan-
selt oder ausgeschlossen wird
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Ziele » Sachkompetenzen

e Sprachliche AuRerungen wahrnehmen, verstehen und e Bedeutung von Schriftzeichen einordnen, Lesen als Ent-
wiedergeben schllisselung von Botschaften
e Deutlich, in ganzen Satzen sprechen e Erzdhlungen und Geschichten auch ohne Veranschauli-

) ) ) . chung folgen
e Laute und Lautverbindungen differenziert héren und

bilden; phonologisches Bewusstsein: Anfangslaute un- e Ereignisse und Geschichten nacherzahlen, selbst erfun-
terscheiden, gleiche Anfangsbuchstaben erkennen dene Geschichten erzédhlen, einen Reim machen, Uber

) . einen Plan/eine Handlungsabsicht sprechen
e Laute anderer Sprachen kennen, Neugier entwickeln

e Medienrealitat als gestaltete Realitat erkennen, zwi-

e Experimentelle Nutzung von Zeichen- und Schreibutensi- schen realem und virtuellem Erleben unterscheiden

lien; Zeichen, Symbole und Piktogramme erkennen und
verwenden

e Den eigenen Namen schreiben, Namen der anderen
Kinder richtig aussprechen und ,lesen’

Ziele 5 Lernmethodische Kompetenzen

e Nach der Bedeutung von Worten oder Satzen fragen, e Blcher und andere Medien als Informationsquellen
nachfragen, wenn man etwas nicht versteht nutzen, Informationen aus unterschiedlichen Quellen
zusammentragen; aus der Fille von Informationen aus-

e FEigenes Wissen an andere weitergeben; Bereitschaft, wahlen, was fir einen selbst wichtig ist

von anderen zu lernen

e Grundverstandnis, dass Kommunikation Gber verschie-
dene Medien und Formen der Wahrnehmung mdglich
ist (Sprache, Telefon, Schrift, Post, Computer, Gebarden,
Pantomime ...)

e Grundverstandnis, dass unterschiedliche Situationen
unterschiedliche Kommunikationsstrategien erfordern
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Bildungsbereich Kommunikation: Sprachen, Schriftkultur und Medien

Beispiele fur Aufgaben der Erzieherinnen

Aufgaben-» Im Alltag der Kita

Willkommensgrul? auch in der Sprache des Kindes

Gesprache mit einzelnen Kindern und in kleinen Gruppen
Uber Themen der Kinder, Kindern zuhéren und ihre eige-
nen Entscheidungen respektieren, sich als Gespréchs-
partner anbieten, aber nicht aufdrangen, Tischgesprache
fihren

Das eigene Tun sprachlich begleiten, vor allem bei klei-
nen Kindern, Rituale einflihren

Gedichte, Zungenbrecher, Reime sammeln, Geschichten
erfinden und gestalten; Begriffe flir Geflihle finden; Lie-
der in allen Sprachen der Kinder, Fingerspiele, Schmuse-
verse, Kniereiter mit den Kleinen, Abzéahlverse, Namens-
spiele

Téaglich vorlesen, auch in den Familiensprachen der Kin-
der, mehrsprachige Kolleginnen oder Familienmitglieder
einbeziehen; Wortschatz anreichern: ,neue’ Worter in
Deutsch und anderen Sprachen auf eine Wandzeitung
schreiben

Lesen von Bildergeschichten und Comics, aus der Hand
lesen, Noten, Baupléane oder Stadtpldne und Landkarten
lesen

Die Entwicklung der Kinder und des Zusammenlebens
mit Medien begleiten und mit den Kindern dokumentie-
ren (Tageblcher, Fotoalben, Filme); sich gemeinsam erin-
nern und reflektieren: Was war flr wen wichtig? Kranken
Kindern Briefe schreiben

Gesprachsrunden, Kinderkonferenzen; Vorbild als Lesen-
de und Schreibende sein, gemeinsam Zeitungen lesen
und Uber aktuelle Ereignisse sprechen; Sendungen im
Fernsehen gemeinsam anschauen (Sendung mit der
Maus, Logo ...), philosophische Gesprache Uber Gott
und die Welt, Krieg und Frieden, Leben und Tod flhren

Mit den Kindern in den Hamburger Offentlichen Biicher-
hallen Blcher, Kassetten und Computer-Spiele ausleihen
und die Erfahrungen der Kinder damit besprechen

Geheimsprachen und Geheimschriften anregen

Ruckblick auf den Tag: Worlber habe ich mich heute
gefreut oder geargert?

Aufgaben-» Spielmaterial und Spielanregungen

Rhythmusbetonte Spiele in den Sprachen der Kinder;
Handpuppen oder ,, Persona Dolls” (Puppen mit Biogra-
phie); Kinder anregen, ihre (Medien-)Erlebnisse nachzu-
spielen, Szenarien mit Spielfiguren entwickeln, den Kin-
dern ermdglichen, in unterschiedliche Rollen zu schllp-
fen, Geflhle szenisch darstellen und darlber sprechen;
Verarbeitungsmaoglichkeiten erdffnen: Bewegungsspiele,
Singen, Rollenspielutensilien aller Art

,Kampf'-Rituale mit Regeln und Schiedsrichtern

Spiele selbst herstellen, z.B. Memories oder Puzzles aus
Fotos der Kinder

Medien wie Fotos, Videos, Kassetten zur Dokumentation
des Spiels nutzen

Mit dem Finger Uber den Globus fahren, unterschiedli-
che Herkunftslander erkunden, in Gedanken und ,in echt’
verreisen

Stimmen aufnehmen, héren, raten, Tierstimmen imitie-
ren; Lautmalerei: dister, hell, Blitz und Donner, Krickel-
krakel, Wonneproppen — woher kommen diese Begriffe?
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Aufgaben-» Projektarbeit

Mein Name: Bedeutung, Aussprache, Schreibweise

Meine Sprache(n): individuelle Sprachbiografien auf der
Grundlage von Beobachtungen und Austausch mit den
Eltern: ,Wer bin ich? Wer will ich sein?” Fotos, Bilder,
Blicher, Geschichten schreiben, Zukunftstraume sam-
meln, aufschreiben was Kinder diktieren

Lieblingsplatze: Wo gefallt es mir und warum? Kinder
malen und fotografieren, Kinderdufierungen werden
aufgeschrieben

Was macht mir Angst, was finde ich toll? Gespréache
Uber und Gestalten von Monster(n)

Unser Gedichte-Buch: Gedichte erfinden und bei einer
,Dichterlesung’ fur Eltern vortragen; Schatzwortkiste und
Schimpfworttruhe bestlicken; Koseworter in einer Ver
wohndose aufheben, bei Bedarf verwenden

Film Uber das Kita-Leben drehen: Drehbuch schreiben,
Programmbheft gestalten, Technik nutzen ...; Medien-
Produktionen: Zeitung, Kindernachrichten, Werbeclips,
Musikclips, Trickfilme, Ton- und Videobeitrage, Fotoge-
schichten, Sendungen im Offenen Kanal

Wir machen ein Buch: Kindergeschichten, in die ver
schiedenen Familiensprachen Ubersetzt, von Kindern
illustriert und gebunden

Sprachen in unserer Familie: Kinder befragen ihre Eltern
nach Sprach- und Migrationserfahrungen

Wir gehen raus und sammeln Woérter: Kinder finden
Woérter in der Umgebung, schreiben sie ab, welche sind
bekannt, welche nicht?

Von der Kunst des Schonschreibens: Beispiele von Kal-
ligraphie kennen lernen, den eigenen Namen oder ein
Lieblingswort schén schreiben, die Kunstwerke ausstel-
len

Die ersten Schriften der Menschen: Experimentieren mit
Keilschrift und Hieroglyphen

Mit dem Fotoapparat die Umgebung erkunden, die Fotos
in eigene Umgebungsplane integrieren

Auigaben-» Raumgestaltung und Materialausstattung

Ruhige Orte zum Quatschen und Quatsch machen,
Ruckzugsbereiche fiir Gesprache in kleinen Gruppen

Beschriftungen an Tiren, Mobiliar und in den verschie-
denen Spielbereichen in den Sprachen der Kinder und in
ihrer Augenhohe; verschiedene Sprachen farblich kenn-
zeichnen

Eigentumsfacher, Garderoben, Geburtstagskalender u.A.
mit Namen und Portraits

Orte fur Worte (Raum zum Lesen/Vorlesen, Schreibplatz
mit Computer, Telefon, Stempeln, Druckkéasten und Bi-
romaterial, Alphabete und Anlauttabellen)

Bibliothek mit Blichern, in denen das Kind sich und seine
Familienkultur wieder findet; Sachbdiicher in verschiede-
nen Sprachen und Schriften; Globus, Atlas, Sternenkarte;
Entwicklungs-Bilder-Buch fir jedes Kind

Kleine Tischgruppen flr die Mahlzeiten, um Tischgespra-
che zu ermdoglichen

Briefkasten fir jedes Kind (Briefgeheimnis)

Fotos von den Kindern und ihren Familien (Familienwan-
de)

Videokamera, Fotoapparat, Fotolabor, Diaprojektor; Mi-
krofon, Recorder, Diktiergerat

Stellwande, grofde Pappen, Laminiergerét

Ergebnisse der Erkundungen werden dokumentiert und
ausgestellt; Ausstellungen werden laufend aktualisiert
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Bildungsbereich
Bildnerisches Gestalten

Gestaltungsprozesse sind Erkenntnisprozesse

(Annette Dreier)

ei ihren Versuchen, die Welt kennen und verstehen zu

lernen, beschreiten die Kinder ganz eigene Wege. In-
dem sie zeichnen, malen, collagieren, mit Knete, Gips, Ton
und Draht, Wasser und Papier experimentieren, setzen sie
sich aktiv mit ihnrer Umwelt auseinander, verarbeiten ihre
Erlebnisse und verleihen dartber hinaus ihren Eindrlicken
neuen Ausdruck. Die Padagoginnen in Reggio Emilia/Italien
dricken dies auch so aus: ,,Nichts ist im Verstande, was
nicht zuvor in den Sinnen war."’

Eine intensive Wahrnehmung, eine ausfihrliche sinnliche
Erkundung sowie alle kreativen Tatigkeiten von Kindern sind
eng verknlpft mit dem Verstehen der Welt: Mit der Zeich-
nung strukturiert das Kind seine Wahrnehmung. Oder mit
den Worten von Rudolf Seitz ausgedrlckt: , Darstellen heil3t
klarstellen. Damit ist ein Prozess der geistigen Erfassung
von Wirklichkeit gemeint, wobei die Zeichnung selbst als
Medium des Denkens angesehen werden muss.*?

Die kreativen Tatigkeiten der Kinder haben demzufolge

eine Erkenntnisebene und eine Empfindungsebene: Neben
der Kunst etwas zu verstehen, verfligen Kinder Uber die
Kunst des Staunens und der Freude angesichts neuer Ent-
deckungen. Diese Neugier und Entdeckerfreude zu erhalten
und mit neuen Erfahrungs- und Empfindungsmaoglichkeiten
zu verbinden, sind wichtige padagogische Aufgaben. Eng
verbunden mit den bildnerischen Tatigkeiten der Kinder sind
auch die Prozesse zum Erwerb von Symbolsystemen, wie
unserer Schrift- und Zeichenkultur.

Angebote zum bildnerischen Gestalten sollten projekt-
orientiert erfolgen, d.h. neben den stets verfligharen Mate-
rialien werden gezielte und langer andauernde Phasen flr
bildnerische Prozesse angeboten. Junge Kinder im Alter bis
zu drei Jahren erwerben beim Gestalten erste grundlegende

Kenntnisse mit verschiedensten Materialien und Techni-
ken; die Angebote kdnnen bei dlteren Kindern zunehmend
differenzierter und komplexer werden.

Bereits sehr junge Kinder sind empfanglich fir komplexe
Kunstwerke und lassen sich davon beeindrucken. Ihnen nur
reduzierte und oft schablonenhafte — angeblich kindgemafRe
— Kunstformen anzubieten, unterschatzt ihre \Wahrneh-
mungsmoglichkeiten. Kindliche Ausdrucksmaoglichkeiten
werden durch differenzierte Vorlagen angeregt. Abbildungen
von Gemalden und Skulpturen aus verschiedenen Kunst-
epochen, Architekturabbildungen und -zeichnungen sollten
in keiner Kita fehlen.

Im bildnerischen Gestalten entwickeln Kinder ihre Visionen.
Kognitives und magisches Denken, Realitatsbearbeitung
und Fantasie, Feststellung und Vorstellung kommen hier

in einzigartiger Weise zusammen. Die Spannung zwischen
Madglichem und Unmdglichen, zwischen Realitat und Fiktion
setzt Krafte frei, mit denen Kinder sich selbst als Gestalter
ihrer Welt erleben kénnen.

. Erobern Sie die Welt mit lhrem Kind zusammen. Es muss
nicht immer das Jetzt verbrauchen, weil es fur nachher lernt.
Die Kinder haben ein Recht auf ihr augenblickliches Gliick
und auf ihr Dasein.’3

T Vgl. hierzu auch: Dreier, A.: Was tut der Wind, wenn er nicht
weht? Begegnung mit der Kleinkindpadagogik, in Reggio Emilia,
Berlin 1999

2 Brigel, E.: Wirklichkeiten in Bildern — Uber Aneignungsformen
von Kindern, Remscheid 1993, S. 33

Seitz, R.: Die Bildsprache der Kinder, in: Brigelmann, H. (Hrsg.):
Kinder lernen anders, Lengwil am Bodensee 1998, S. 40 f.
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Erkundungsfragen

Fragen »» Das Kind in seiner Welt

Was beeindruckt das Kind?

Welche Farben mag das Kind: an sich selbst, an anderen?
Welche Farben mag das Kind in der Natur, im Raum, bei
Bildern, bei Symbolkarten (Namensschilder oder Symbol-
karten in der Garderobe, im Waschraum ...)?

Beachtet das Kind Lichtveranderungen im Raum und
draufden? Welches Licht ist ihm angenehm bzw. unange-
nehm?

Bemerkt das Kind unterschiedliche Lichtfarben: warmes
Licht, grelles Licht, Zwielicht, Schatten, Dunkelheit?

Welche Materialbeschaffenheit mag es, was ist ihm
unangenehm?

Welche Figuren, Formen und Farben interessieren das
Kind: weiche oder harte, runde oder kantige, nattrliche
oder kinstliche, harmonische oder herausfordernde/pro-
vokative Figuren, Farben und Formen?

Mit welchen Aneignungsmustern arbeitet das Kind?
Arbeitet das Kind gern mit den Handen?
Baut und konstruiert es gern?

Mit welchen Werkmaterialien arbeitet es gerne: Ton,
Knete, Wachs, Holzer, Rinden, Frichte, Draht, Steine,
Bausteine, Textilien, Wolle, Papier, Pappe ...?

Welche Verfahren des Auseinandernehmens interes-
sieren das Kind: Schneiden, ReiRen, Schnitzen, Ségen,
Schalen?
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Welche Verfahren des Zusammenfligens interessieren
das Kind: Kleben, Verschniren, Knullen, Zusammenste-
cken?

Mit welchen Farbmaterialien arbeitet das Kind gerne:
Stifte, Kreiden, Kohle, Wasserfarben, Wandfarben, Pla-
kafarben, Tinten, Fingerfarben, Pigmente?

Mit welchen Werkzeugen arbeitet das Kind gerne: Pin-
sel, Stift, Rolle, Feder, Schere, Sage, Bohrer, Hammer,
Zange?

Welche Flgeverfahren und -materialien interessieren
das Kind: Kleben, Zusammenbinden, Nageln, Nahen,
Tackern, Heften ...?

Malt, zeichnet oder kritzelt es gern? Malt es lieber im
Stehen oder Sitzen oder Liegen?

Stehen die Erlebnisse des Kindes im Zusammenhang zu
seinen kreativen Arbeiten?

Wie verleiht das Kind seinen Eindriicken Ausdruck?

Welche Farben kennt das Kind, welches ist sein Lieb-
lingsfarbe?

Kennt das Kind den Unterschied zwischen ReiRen und
Schneiden, zusammen knUllen und auseinander falten?
Was tut es davon am liebsten?

fragen » Das Kind in der Kindergemeinschaft

Was machen welche Kinder am liebsten: bauen, tépfern,
malen?

Mit welchen Materialien arbeiten die Kinder gerne: mit
Holz, mit Ton, mit Metall, mit Papier/Pappe?

Welche Bearbeitungsverfahren interessieren welche
Kinder: Formen und Verformen, Verbinden, Zerlegen ...?

Konnen alle Kinder sich in den Blichern und Bildern, die
in der Kita vorhanden sind, wiederfinden? Sind in BU-
chern und Bildern Menschen unterschiedlicher Hautfar
be, mit unterschiedlichem Aussehen, mit Behinderungen
vertreten?

Was mdogen die Kinder an ihrer Wohnung? Welche Dinge
vermissen sie in der Kita?

Gibt es ,Schatze’ in den Familien, die fir die Kita geho-
ben werden kénnen? Schone Gegenstande, Schmuck,
Bilder, Bucher?

Gibt es Handwerker oder Kiinstler in den Familien? Wie
kdénnen diese in die Arbeit in der Kita einbezogen wer
den?
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fragen » Weltgeschehen erleben, Welt erkunden

Welche Spuren aus friiheren Zeiten kdnnen im Stadtteil
erkundet werden: Stralsenpflaster, Laternen, Baustile,
Hauseingédnge, Gartenkunst, Parkanlagen, Hafenbauten,
Denkmaler ...?

Welche zeitgendssischen Kunstformen existieren im
unmittelbaren Umfeld: Kunst am Bau, im Hafen, moder
ne/postmoderne Architektur, Graffiti, Plakate, Werbung,
Lichtinstallationen, Verfremdungen ...?

Was kann im eigenen und in anderen Stadtteilen ent-
deckt werden: die Geschichte der Stadtkultur, Spuren
religioser Kunst in Hamburg, Kirchenbauten, Synagogen,
Moscheen, Architekturgeschichte von Geb&uden?

Vergleiche mit Kunst und Kultur in anderen Stadten und
in anderen Landern: Welche Begegnungen mit Kunst,

Architektur haben Kinder und Eltern durch Reisen oder
durch ihre Herkunft aus anderen Stadten und Landern?

Fragen - Kita-Kultur

Arbeiten Kinstler in der Umgebung? Gibt es Eltern, die
klinstlerisch tatig sind?

Welche Kinstler und Kunstpddagogen kénnen wir einla-
den, um gemeinsam zu arbeiten oder uns etwas zeigen
zu lassen?

Kennen die Kinder das 1. Hamburger Kindermuseum
KL!CK und die Angebote des ,, Museumsdienstes Ham-
burg, MUSEUMSKINDER"?

Kennen Kinder, Eltern, Erzieherinnen ,verrickte’ Kunst
— Kunst als Widerstand gegen vorherrschende Meinun-
gen: Karikaturen, Graffities, Kinderkino ...?

Welchen Handlungsmaoglichkeiten wird welcher Raum,
welche Zeit eingeraumt?

Wie haufig und in welcher Umgebung kénnen Kinder
ihre bevorzugten Tatigkeiten ausliben?

Werden Elemente aus den Familienkulturen der Kinder
(Bilder, Einrichtungsgegenstande) in der Kita aufgenom-
men?

Gibt es ein Logo fur die Gruppe, das Gemeinsamkeiten
der Kindergruppe und ihrer Familien ausdrtckt? Wer
bestimmt dartber?

Ziele

Gibt es ein Atelier, Staffeleien oder Malwande flr gro3-
flachiges Arbeiten?

Gibt es Moglichkeiten flr groRrdumiges plastisches Ge-
stalten?

Werden Bilder und andere Werke von Kindern in einem
angemessenen Rahmen prasentiert?

Gibt es komplexe Bilder von bekannten Kiinstlern oder
Kinstlerinnen in der Kita?

Ziele - Ich-Kompetenzen

Die Aufmerksamkeit und die Sinne scharfen

Sich der eigenen Empfindungen gegentber der Natur
und Kultur bewusst werden: das Staunen geniel3en

Sich der eigenen Ausdrucksmaoglichkeiten bewusst
werden und Zutrauen im Umgang mit verschiedensten
Materialien entwickeln: Ich kann malen, zeichnen, colla-
gieren, mitTon arbeiten ...

Verschiedene Farben und Formen in Bezug zur eigenen
Emotionalitat setzen, z.B. die eigenen Lieblingsfarben
entdecken und benennen

Zugang zu einzelnen Kunstwerken finden

Die natirliche Umwelt als reiches Feld von Entdeckun-
gen erleben, Fundstlicke sammeln und sortieren/aus-
stellen

Fantasie entwickeln und ausdricken

Erstes Urteilsvermdgen entwickeln
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Ziele » Soziale Kompetenzen

e \Werke anderer Menschen kennen lernen und wertschat-

zen: ,,So malst Du, so male ich.”

e Mit den anderen Kindern Uber eigene und ihre Tatigkei-
ten und Werke kommunizieren

e Urteile wie ,schdn’ oder ,nicht schon’ mit anderen aus-
tauschen: Was geféllt den anderen, was passt zu ihnen?

Die Wohnungseinrichtungen anderer Familien kennen
lernen: Wie sieht es bei Euch/bei uns aus?

Mit anderen etwas gemeinsam herstellen

ziele » Sachkompetenzen

e \Verschiedenste Materialien und ihre Beschaffenheit ken-
nen

¢ Unterschiede kennen zwischen weich — hart, rau — ku-
schelig, fest — locker, dickflissig — diinnflUssig, biegsam
—starr ...

e \Verschiedenste Farben und ihre Nuancen kennen

e Die Wirkung von Licht und Schatten erkennen, mit Licht
und Schatten spielen und experimentieren

e Schneiden, wenn es eine Aufgabe erfordert, z.B. auch
Draht mit Kneifzangen oder dicke Taue

e Erfahrungen mit Holz und seiner Bearbeitung haben: mit
Ségen, Nageln ...

e \erschiedene Fligetechniken kennen: Kleben, Binden,
Knoten ...

ziele -» Lernmethodische Kompetenzen

e Erfahrungen mit verschiedenen Materialien gemacht
haben und auf neues Material (ibertragen

e Eigene Sammlungen und Dokumentationen anlegen

e \Wissen, dass es verschiedene Formen der Dokumen-
tation gibt: Fotos, Tonbandaufnahmen, Filme, Blcher,
Portfolios ...

e Experimentierverfahren kennen

Ein breites Repertoire an Farben, Materialien,
Bearbeitungsverfahren kennen

Okologisches Grundverstandnis erlangen: Welche Mate-
rialien sind gefahrlich? Sicherheitsmalinahmen kennen

Werkzeuge sachgerecht handhaben
Techniken zur Gestaltung aus anderen Kulturen kennen

Differenzieren kdnnen zwischen heutigen und friiheren
Ausdrucksformen: Wie sahen friher Werke der Men-
schen aus? Wie sehen sie heute aus?

Von modernen Gestaltungstechniken wissen: Computer
grafik, Bildsimulation am Computer ...

Erfahrungen mit dem ,Naturschonen’, d.h. Natur und den
vom Menschen gestalteten Garten und Bauwerken

Risiken abschéatzen lernen
Computer als kiinstlerisches Gestaltungsmittel kennen

Geschichtsbewusstsein entwickeln: Konzepte kennen
(,Friher” und ,,Damals”/,Heute” und ,Zukinftig”)

Vorhaben planen und Verabredungen mit anderen tref-
fen, Visionen entwickeln
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Beispiele fur Aufgaben der Erzieherinnen

Aufgaben-> Im Alltag der Kita

Ein Atelier einrichten bzw. einen Raumbereich fir den
Umgang mit Farben und anderen Gestaltungsmaterialien

Taglich Zeiten flr Gestaltungsprozesse einplanen sowie
inhaltliche und zeitliche Kontinuitat fir diese Arbeiten
berlicksichtigen; die Arbeiten der Kinder beobachten und
notieren

Klnstler und Kunstpadagogen in die Arbeit einbeziehen

Zusammen ein Bihnenbild oder Theaterstiick oder einen
Film herstellen

Licht- und Farbveranderungen im Raum beobachten:
Sonnenlicht und Kunstlicht vergleichen, Schattenspiele
veranstalten; Regenbogeneffekte durch Prismen am
Fenster erzeugen

Werke und Alltagsgegenstande aus verschiedenen Fa-
milienkulturen prasentieren; Ausstellungen gemeinsam
besuchen, selber Ausstellungen in der Kita machen und
die Werke der Kinder angemessen prasentieren

Zeiten fur die Betrachtung von Werken einrdumen (BU-
cher, Kindermuseum ...)

Aulgaben-)spielmaterial

siehe Raumgestaltung und Materialausstattung

Aufgaben=» Proiekta rbeit

Begegnungen mit Erde, Feuer, Wasser, Luft

Fur die jingeren Kinder: z.B. intensive Erfahrungen mit
einer Farbe, FulR- und Handabdrlicke ermoglichen

Fur alle Kinder: Erfahrungen ermaoglichen mit Kleister,
Wasser, Papier, plastischen Materialien; Beobachtungen
von und Gestaltung mit Licht

Mit verschiedensten Pinseln, Stiften und beiden (!) Han-
den malen, an einer Staffelei und an Tischen malen

Altere Kinder bearbeiten bestimmte Themen, z.B. gestal-
ten sie ein Portrat von sich selbst oder von anderen Kin-
dern; Kinder stellen den eigenen Gesichtsausdruck bei
Freude, Zorn, Glick, Trauer mit Schniren oder Ton dar

Erwachsene und Kinder inszenieren kleine Theaterstlicke
oder Tonband- und Filmaufnahmen; Kinder dieser Welt
malen

Kunst zerlegen und neu zusammensetzen: Kinder und
Erzieherinnen betrachten Kunstwerke einer Epoche,
identifizieren ihre einzelnen Elemente und setzen sie
neu zu eigenen Kunstwerken zusammen

Was sind Mosaike? Wie entstehen sie? Ein Mosaik
selbst herstellen

Fotosafaris in der Umgebung: z.B. Kirchenfenster ken-
nen lernen

Hieroglyphen und Hohlenmalereien erkunden; Schreib-
utensilien aus friiheren Zeiten und anderen Kulturen

Maéglichkeiten der Farbherstellung und des Farbens, der
Farbzerlegung (Prismen) und Farbmischung
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Auigaben-» Raumgestaltung und Materialausstattung

Papiere und Farben aller Art bereitstellen (z.B. \Wasser
farbe, Olfarbe, Pigmentfarben) sowie Ton, Knete, Wachs

Ausstellungsflachen schaffen: besondere Wandflachen,
Bilderrahmen, Vitrinen

Computer, Digitalkamera, Videokamera bereitstellen

Staffeleien und Werkbénke anbieten; Lichttische bauen;
Spiegelflachen bauen

Naturmaterialien wie Muscheln oder getrocknete Friichte
oder Korken sammeln und prasentieren

Verkleidungsutensilien anbieten

Ein ,Museum des Krimskrams' herstellen: Alle Schatze
der Kinder sammeln wie Perlen, Glitzersteinchen, Feder
chen ... und ausstellen

Baustoffe aller Art — auch metallische —, Magnete, Hol-
zer, Verpackungen anbieten

Verschiedene Fligematerialien und Werkzeuge: Kleister,
Kleber, Klebebander, Tacker, Schrauben, Nagel, Ham-
mer ...

Lichtveranderungen und -manipulationen anregen: Dim-
mer, Kaleidoskope, Prismen, Farbfolien, Kameras ...

Blcher Uber Kinstler und ihre Werke anbieten

Bilder und Skulpturen der Kinder ausstellen; Werke be-
kannter Klnstler zeigen und betrachten; eine Sammlung
von Werken bekannter Kinstler anlegen und Kinder re-
gelmafig ein anderes Werk zur Betrachtung und Raum-
gestaltung aussuchen lassen
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Bildungsbereich
Musik

Bildungsbereich Musik

Es gibt Bereiche der Seele, die nur durch die Musik beleuchtet werden

(Zoltan Kodaly)

usik ist fr viele Kinder und Erwachsene eine Quelle

fir reiche Empfindungen und fir grof3en Genuss. Von
Geburt an — und vermutlich auch bereits vor der Geburt
— gehort musikalisches Empfinden zu den Grundkompe-
tenzen eines Menschen. Schon Neugeborene kdnnen
zwischen Tonen, Rhythmen und Stimmen unterscheiden,
denn: ,,Jeder Mensch wird mit der Erfahrung von Rhythmus
geboren, dem Herzschlag der Mutter, und mit einem Musik-
instrument, der Stimme.""

Gerade diese Erfahrungen sind die Basiskomponenten der
Musik: Wir unterscheiden Melodie, Rhythmus und Klangfar-
be. Fir die meisten Menschen stellt dabei das Gehor den
wichtigsten Zugang zur Musik dar; das wichtigste Instru-
ment zur Produktion von Musik ist von Geburt an die Stim-
me. Sduglinge genieflRen das Horen von Ténen und Klangen
und haben grof3e Freude an den eigenen Lauten und Tonen;
etwas altere Kinder findet man haufig selbstvergessen vor
sich hin summend bei intensiven Tatigkeiten. Insofern sind
Kinder fast schon intuitive Musik-Lerner.

Beim bewussten Musikhéren differenzieren die Kinder ihre
Wahrnehmungsfahigkeiten. Neben einfachen Kinderliedern
gehdren deshalb auch anspruchsvolle, komplexe Musik-
stlicke zum Repertoire der Kita.

Ob ein Kind ,musikalisch’ oder ,unmusikalisch’ ist, wurde

in der Vergangenheit haufig als eine von Geburt an festge-
legte Wesenseigenschaft angesehen, und nur besonders
musikalische Kinder sollten durch Schulungen des Gehdrs
und der Stimme oder das Einliben eines Instrumentes ge-
férdert werden. Inzwischen findet eine Rickbesinnung auf
die grofRen Mdaglichkeiten und Wirkungen einer musischen
Forderung in friher Kindheit fir alle Kinder statt: Musizieren
entwickelt bei Kindern nicht nur Feinheiten des Gehdrs und

Beherrschung von Stimme oder Instrument, sondern hat
Wirkungen auf Geist und Seele des Kindes Uber die Musik
hinaus: Musik fordert die kindliche Intelligenz und die innere
Ausgeglichenheit: Das soziale Verhalten der Kinder veran-
dert sich durch das Musizieren vorteilhaft und die Kinder
bauen ein positiveres Bild von sich selbst auf.?

Ebenso belegt sind Zusammenhange zwischen bewussten
Musikerfahrungen und sprachlichen und mathematischen
Kompetenzen. Singen und Lautmalereien unterstiitzen den
Spracherwerb nachhaltig. Die Kinder lernen Atmung und
Lautproduktion in Einklang zu bringen — eine der Vorausset-
zungen fur flussiges Sprechen. Die symbolische Darstellung
von Musik durch Noten ist ein weiterer Zugang zur Schrift-
sprache. Melodie und Rhythmus strukturieren Musik nach
mathematischen GesetzméaRigkeiten. Auch deshalb sollten
Erzieherinnen darauf achten, dass sie selbst und die Kinder
Melodie und Rhythmus einhalten. Instrumentale Begleitung
und kérperlicher Ausdruck durch Tanz und andere Bewe-
gungsformen helfen dabei. Atem- und Stimmlehrerinnen
machen darauf aufmerksam, wie wichtig es ist, mit Kindern
in der ihnen eigenen hohen Stimmlage zu singen.

Musik und akustische Signale oder Rituale sind zudem ein
klassisches Mittel, um immer wiederkehrende Situationen
einzuleiten oder zu beenden und die Kindergemeinschaft
so auf die kommende Aktivitédt, z.B. den Morgenkreis, das
Mittagessen ... einzustimmen und die Aufmerksamekeit zu
zentrieren.

Gardner, Howard: Kreative Intelligenz, Mlnchen 2002, S. 118 ff.

Vgl. Elschenbroich, Donata: Weltwissen der Siebenjahrigen,
Mdinchen 2001, S. 212
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Erkundungsfragen

e Tritt das Kind eher laut oder eher leise in Erscheinung
—in welchen Situationen?

e Welche Gerausche erzeugt das Kind gerne mit seinem
Korper? Mit welchen Teilen des Kérpers: Stimme, Han-
de, Fufde, Nase, Bauch ...?

e Wie setzt das Kind Stimme und Bewegung als Aus-
drucksmittel fir Emotionen ein? Wie moduliert es seine
Stimme, wenn es traurig, glicklich, oder zornig ist?

e Genieldt das Kind Stille? Sucht es Ruhezonen ohne laute
Gerausche? Oder ist es eher angezogen von lauten oder
lebhaften Situationen? Wie reagiert das Kind auf Larm?
Erzeugt es gerne selbst Larm?

e Achtet das Kind auf Gerdusche der natlrlichen Umwelt:
Vogelgezwitscher, Hundebellen, Blatterrauschen, Wind-
gerausche, Wassergerausche ...? Welche Gerdusche
mag es, welche empfindet es als unangenehm ...?

* Welche unterschiedlichen musikalischen Erfahrungen
bringen die Kinder mit?

e \Welche Musik kennen die Kinder von zu Hause?

e \Wird zu Hause im Alltag oder zu besonderen Anldassen
gesungen oder getanzt?

e Spielt jemand zu Hause ein Musikinstrument?

e Konnen Musiker aus Familien eingeladen werden, um
vorzuspielen?

e \Welche Geraduschkulissen umgeben die Kinder in ihrer
Wohnumgebung? Welchen Anteil haben Naturgerau-
sche, Verkehrsgerausche, Stille? Wie verandern sich die
Gerauschkulissen je nach Tages- und Jahreszeit?

e Wo erleben Kinder auf ihren taglichen Wegen Musik? In
den U-Bahnhdofen, in der U-Bahn, in Warenh&dusern und
anderen Geschéften?

* (Gibt es wiederkehrende musikalische Ereignisse im
Stadtteil: StralRenfeste, Weihnachtsmarkte ...7 Kann die
Kita hier selbst musikalische Beitrage einbringen?

e Kdnnen im Umfeld der Kita oder in der WWohnumgebung
der Kinder Vogelkonzerte und andere Tiergerausche

Welche Rhythmen und Melodien bevorzugt das Kind bei
Musik? Bewegt es sich gerne zu Klangen und Rhyth-
men? Welche Lieder mag es und welche Bedeutung
haben dabei Klangfarben, Stimmen, instrumental erzeug-
te Tone, Rhythmen, Texte?

Singt oder summt das Kind gern, wenn es spielt oder
sich bewegt?

Hat das Kind Spaf? und Interesse verschiedene Instru-
mente selbst auszuprobieren? Spielt es selbst eines?
Welche Tone und Schwingungen bevorzugt dabei das
Kind: kurze, lange, laute, leise, hohe, tiefe, harte, wei-
che, gleich bleibende, wechselnde ...?

Singt es gerne mit anderen? Wie verhalt es sich dabei:
eher zurickhaltend und leise, eher fiihrend und laut-
stark?

Tragt das Kind gerne etwas vor oder hort es lieber zu?

Welche Musik weckt das Interesse von Kindern? Welche
wird von wem als angenehm bzw. stérend empfunden?

Wie empfinden Kinder und Erzieherinnen diese Musik,
welche Gemeinsamkeiten und welche Unterschiede
gibt es zwischen den Kindern und zwischen Kindern und
Erwachsenen?

gehort werden? Wovon ist das abhdngig (6kologische
Voraussetzungen, Tageszeiten, Jahreszeiten, Wetter ...)?
Kennen die Kinder/Erzieherinnen die Vogelstimmen?

Welche Angebote machen Musikschulen? Kénnen dort
Instrumente ausgeliehen werden?

Kénnen Musiker in der Elternschaft oder im Stadtteil
gewonnen werden, die Kinder mit Instrumenten vertraut
machen und mit ihnen musizieren?

Welche wiederkehrenden oder besonderen Méglichkei-
ten kénnen in Hamburg von Kindern, Eltern, Erzieherin-
nen genutzt werden, um groRe musikalische Ereignisse
—auch ohne Geld — erleben zu kénnen?
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e Welche Angebote fliir Kinder machen die Hamburger o
Opern und Konzerthduser? Sind sie erschwinglich? Kén-
nen Musiker fur Patenschaften fir eine Kita/fur musik-
begeisterte Kinder aus Kitas eines Stadtteils gewonnen
werden?

e \Wo kénnen Musikerfahrungen aus frilheren Epochen o
heute erlebt werden: Musikinstrumentenmuseum, Got-
tesdienste in christlichen Kirchen, in einer Synagoge, in
einer Moschee ...?

e Welche Musikerfahrungen kann das Kind in der Kita erle- U
ben: Musik aus Radio, CD, Kassette oder Fernsehen als
Begleiter anderer Aktivitaten? Bewusst gehorte Musik
aus Radio, Musikanlage, Fernsehen? Musikproduktionen
am Computer, Musik als Grundlage fur Bewegung, Tanz,

Spiel ...?

e Gehort tagliches Singen zum Alltag der Kita?

e Stehen in der Kita Instrumente zur Verfligung? Wird re-
gelméaRig musiziert?

e Regen die Erzieherinnen die Kinder zum Tanzen an?

e Bietet die Kita Mdglichkeiten fir unterschiedliche Musi- o
kerfahrungen: Welche Bedeutung geben Erzieherinnen
den verschiedenen musikalischen Traditionen und Vorlie-
ben?

¢ \Welche technischen Medien stehen fir Tonwiedergaben
zur Verfligung? Kénnen Kinder sie bedienen? Gelten
dafir Regeln — wer handelt sie aus?

Ziele

Bildungsbereich Musik

Wie kénnen Kinder und Erzieherinnen herausfinden, wie
Musik ins Radio, ins Fernsehen kommt? Wie funktioniert
die Live-Ubertragung eines Konzerts? Kénnen Kinder
gruppen einen Radio- oder Fernsehsender besuchen und
dort Antworten auf ihre Fragen bekommen?

Kennen Kinder die Mdglichkeit, Musik aus dem Internet
herunter zu laden und auf eine CD zu brennen? Wissen
sie um die Konsequenzen von illegalen Kopien fir die
Musiker, Musikverlage und Nutzer?

Bringen Kinder oder Eltern Kassetten oder CDs von zu
Hause mit?

Gibt es regelmalige Gelegenheiten zum bewussten Ho-
ren unterschiedlicher Musikarten und Musikrichtungen?
Wer wahlt aus?

Gibt es im Alltag oder zu besonderen Anlassen musikali-
sche Traditionen oder Rituale in der Kita? Was wird damit
beabsichtigt?

Wird Mehrsprachigkeit bei gesungenen und gehorten
Liedern angemessen bertcksichtigt?

Welche musikalischen Aktivitdten Uben die Erzieherin-
nen aus? Welche Bedeutung hat Musik in ihrem Leben?

Wie ist der ,Larmpegel’ in der Kita in welchen Situatio-
nen und wie verschieden reagieren Kinder darauf? Wie
empfinden das Erzieherinnen, Eltern?

Ziele » Ich-Kompetenzen

e Singen kénnen .

e Die eigene Stimme auch als Ausdrucksmittel fir Emotio-
nen erleben

e Differenzieren kdnnen zwischen laut/leise, schnell/lang-
sam, hoch/tief .

Akustische Qualitaten und Wirkungen empfinden: Was
ist mir angenehm, was erschreckt mich? Welches Instru-
ment gefallt mir und macht mir am meisten Spaf3?

Sich der eigenen Ausdrucksmaglichkeiten bewusst werden

Erkennen, dass Musik direkt die Geflihle anspricht

Ziele » Soziale Kompetenzen

e Die eigene Geflhlslage anderen musikalisch mitteilen .
e Sich mitteilen, wenn es zu laut/zu leise wird
e Andere an ihrer Stimme erkennen: aufeinander horen

e Die Geflhlslagen der anderen an ihrer Stimme erkennen

Gemeinsam musizieren — Harmonie und Disharmonie
durchTéne und Musik ausdrticken, auf den anderen achten

Sich selbst als Teil einer bestimmten musikalischen Tradi-
tion verstehen, indem andere Traditionen kennen gelernt
werden
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Ziele » Sachkompetenzen

Kenntnisse Uber die eigene Stimme. Wie fihlt es sich
an, wenn man laut, leise, alleine oder mit anderen singt?

Viele Lieder kennen (Text, Melodie), auch in Platt (z.B.
De Hamborger Veermaster)

Melodie und Rhythmus einhalten

Kenntnisse Uber verschiedene Instrumente und Klang-
korper

Erste Einschatzung zur Qualitat der benutzten Musik-
instrumente, welches Instrument klingt gut, welches
schlecht

Ein Instrument genauer kennen und nutzen; aulRerge-
wohnliche Instrumente auch aus anderen Kulturen ken-
nen: Harfe, Horn, Dudelsack ...

Selbst ein Instrument hergestellt haben (Rassel, Tamburin)

Verschiedene Aufnahmegerate kennen und bedienen
kénnen

Hohen und Tiefen von Tonen unterscheiden
Erste Erfassung des Notensystems (Tonleiter/Dreiklang)
Puppen- und Theaterspiele mit Musik kennen

Wissen, wie in verschiedenen Landern musiziert wird;
wie klingen unbekannte Sprachen, z.B. chinesische, afri-
kanische, russische ... Lieder?

Lieder aus bestimmten traditionellen Zusammenhéngen
kennen: zu Festtagen, Geburtstagen, Jahreszeiten

Ténze aus verschiedenen Zeitepochen kennen: Wie tanzt
man break-dance, Tango oder Menuett?

Ziele » Lernmethodische Kompetenzen

Eigene Ausdrucksmaoglichkeiten kennen (z.B. Stimme,
Sprache, Bewegung, Tanz)

Die Ausdrucksweisen anderer kennen und verstehen

Sich bewusst werden, dass gemeinsames Musizieren
aufeinander Héren und Absprachen erfordert

Sich bewusst werden, dass es unterschiedliche musikali-
sche Kulturen gibt

Erkennen, dass Musik in Symbole umgesetzt werden
kann

Methoden und Techniken zum Verstéarken, Dampfen und
Verfremden von Stimmen und Ténen kennen

Musik und Tanz als Maoglichkeiten zur Begegnung mit
Menschen nutzen

Technische Medien zur Musikproduktion nutzen

Etwas davon erkennen, wie Stars gemacht werden:
Musik als Markt erkennen

Beispiele fur Aufgaben der Erzieherinnen

Aufgaben - Im Alltag der Kita

Vorsingen, Singen als Begleitung im alltdglichen Leben,
z.B. vor dem Essen, auf Spaziergdngen

Raum fir die Produktion eigener Rhythmen wie z.B.
Klopfen, Stampfen, Klatschen, Trommeln und fir be-
wusste Stille geben

Erzieherinnen nutzen Instrumente und spielen vor: Wie
klingt Gllck, Sehnsucht, Wut, Freude, Angst, Trauer? Wie
klingt meine Stimme und die der anderen, wenn wir
glicklich/traurig/witend sind? Mit Mimik und Gestik
begleiten

Pantomime mit Musik verbinden

Uben von Liedern mit Texten und Tanzen; musikalische
Rituale entwickeln

Verschiedene Instrumente und Bilderbicher aus aller
Welt; Kinderlieder aus aller Welt singen; Musik aus ver
schiedenen Landern und Epochen horen
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Einfache Instrumente anbieten wie Trommeln, Rasseln,
Regenmacher, Klangstabe, Xylophone, Triangel, Harfen,
Gléckehen, Zimbeln, die die Kinder immer nutzen kon-
nen, daneben auch besonders eingeflhrte Instrumente
wie z.B. Geigen, Klavier, Klarinetten fir bestimmte Pha-
sen der Projektarbeit

Tanzspiele aus verschiedenen Kulturen; alte Tanze
—neue Tanze; Verbindung von Stimme und Bewegung;

Wiederkehrende Aktivitaten im Tagesablauf akustisch
darstellen: Aufwachen, Waschen/Zéhneputzen, Frihstu-
cken, der Weg zur Kita ...; wie hort sich mein Schritt an,
wenn ich wach bin, wenn ich mide bin? Welche Geréu-
sche im Kita-Alltag sind mir angenehm, welche stéren
mich? Wo und wann ist es mir zu laut?

Tonaufnahmen in der Kita machen: Wie hort sich der Tag
in der Kita an — von friih bis spat, an unterschiedlichen
Orten? Wer erkennt beim Abhoren, wo wir sind, was
passiert? Daraus einen ,Klangteppich’ weben mit Sym-
bolen fir laut, leise, einzeln, gemeinsam, schnell, lang-
sam

Einen Gruppensong komponieren und mit selbst kon-
struierten Instrumenten spielen

Eltern einbeziehen: Wer spielt ein Instrument und kann
dies auch mit den Kindern tun?

Welche Gerdusche erzeugt mein Kérper: Stimme, Atem,
Bauchknurren, Pupsen, Niesen, Bewegungsgerdusche

Spielerischer und freier Zugang zu den Angeboten im
Bereich der Musik, Raum fir Entfaltung, Ausdrucksfor
men der Kinder werden zugelassen

Platz fur lautstarkes Bewegen und Toben, zum Tanzen,
zum Ruhe erleben

Erfassen einer einfachen Tonleiter, Abbildung von acht
Tonen auf dem Fufiboden, auf der Treppe, an der Wand
z.B. mit Faden und Pappe

Bildungsbereich Musik

wie flhlt es sich an, wenn Stimme und Bewegung mit-
einander verschmelzen?

Wasser- und Wind-Spiele, die Téne erzeugen

Stimme, mechanisch produzierte Kldnge und elektro-
nische Klange verbinden (Karaoke mit instrumenteller
Begleitung)

— was passiert dabei im Kérper und auRerhalb des Kor
pers? \Wann schreien wir, wann flistern wir, wann spre-
chen wir undeutlich, nuscheln wir — was erkennen die
anderen daran?

Wie flhlen nicht-hérende Kinder Musik?

Ein Orchester besuchen, eine Kinderoper kennen lernen
wie ,, Peter und der Wolf"; Mozarts Zauberflote fir Kin-
der ...

Welches war das Lieblingskinderlied meiner El-
tern/GroReltern? Lieder und Rhythmen aus verschiede-
nen Zeitepochen und aus verschiedenen Landern

Typische Musik aus Hamburg entdecken, z.B. See-
mannslieder

Larmmessungen durchflhren: in der Kita, vor der Kita,
an verschiedenen Stellen im Wohngebiet, zu unter
schiedlichen Tageszeiten, bei Regen, bei Schnee ...

Eine Blhne aufbauen; Liederblcher, CDs, Kassetten;
Kassetten-Rekorder, Digitalkamera und Computer fir
Tonaufnahmen nutzen, Mikrophon, selbstgebaute Schall-
dampfer nutzen; verschiedene Materialien, die durch
Schwingungen Tone erzeugen; Wasserorgeln, Maultrom-
meln, unterschiedliche Klangkdrper bereitstellen
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Mathematische Grunderfahrungen

Das Buch der Natur ist mit mathematischen Symbolen geschrieben

(Galilei)

Dieser Satz bestétigt sich in vielen Bereichen von Technik
— insbesondere in der Informationstechnik —, Wirtschaft
und Wissenschaft. Gerade im Alltagsleben kommen wir
ohne mathematisches Verstdandnis nicht aus.

Die Mathematik entstand in der Menschheitsgeschichte
aus den praktischen Problemen des Zahlens, Messens,
Rechnens und aus geometrischen Aufgaben bei Hausbau
und Landvermessung. Seit mehr als 2500 Jahren beschaf-
tigt sich die Mathematik mit rechnerischen und geometri-
schen Ordnungsstrukturen unserer Welt und hat dabei die
Aufgabe, natur, wirtschafts- und sozialwissenschaftliche
Erscheinungen mit Hilfe ,mathematischer Modelle’ zu
beschreiben.

Die Grundlagen fir mathematisches Denken werden in
den ersten Lebensjahren entwickelt, wenn das Kind die
ersten Erfahrungen mit Zeit und Raum, aber auch mit ma-
thematischen Operationen wie Messen, Schéatzen, Ordnen
und Vergleichen machen kann. Mathematisches Denken
|6st sich von den Gegenstanden und flhrt zu abstrakten
Alltagsbegriffen. Mathematische Grunderfahrungen lassen
sich im Alltagsgeschehen entlang der Fragen des Kindes
erarbeiten. Gemald dem Bildungsverstandnis dieser Emp-
fehlungen konstruiert sich jedes Kind sein eigenes Bild von
der Welt der Zahlen und Mengen und der sich daraus erge-
benden Symbole und Ordnungsstrukturen.

Dass die Beschaftigung mit den Ordnungsstrukturen der
Mathematik Spaf$ macht und einen faszinierenden Reiz aus-
Uibt, lasst sich bei Kindern aller Entwicklungsstufen beobach-
ten, beispielsweise beim Erkunden von RegelmaRigkeiten
und Mustern, von Symmetrien, Reihenfolgen, Wiederholun-
gen oder den Dimensionen von Zeit. Damit ermdglicht die
Mathematik in einer untbersichtlichen Welt dem Kind ein

Zurechtfinden im raumlichen Umfeld, im Fluss der Zeit und
bietet Orientierung und Verlasslichkeit.

FUr die Erzieherin kommt es erstens darauf an, die Freude
der Kinder an der Begegnung mit Mathematik zu erhalten;
zweitens soll sie den Aktivitaten des Alltags einen mathe-
matischen Stellenwert verleihen, indem sie sich z.B. sprach-
lich prazise ausdrickt, nicht etwa: ,Wir brauchen fir unser
Spiel Sttihle’ sondern: ,Wir brauchen vier Stihle, fur jedes
Kind einen”

Der Bildungsbereich Mathematik umfasst insbesondere
folgende Grunderfahrungen:

Erfahrungen im Umgang mit Gegensténden und Dingen
des taglichen Lebens und deren Merkmalen — wie Form,
Grofke und Gewicht, die ein Kind begreifen und klassifi-
zieren kann

Erfahrungen mit Zahlen in allen GroRenordnungen — das
Kind erwirbt Zahlvorstellungen, gelangt zum Zahlen und
erfahrt das Wesen der mathematischen Grundoperatio-
nen Addition, Subtraktion, Multiplikation und Division

Erfahrungen im Messen und Vergleichen — bezogen auf
Lange, Breite, Hohe, Gewicht, Entfernung, raumliche
und zeitliche Mafie sowie Umgang mit Mengen

Erfahrungen im Umgang mit Zeit — in Ablauf und Dauer,
Gegenwart und Zukunft

Geometrische Erfahrungen — ein- und mehrdimensional,
Erfahrungen mit den Gesetzen der Perspektive sowie
den Umgang mit Flachen und Korpern, d.h. mit Kreis,
Dreieck, Rechteck und Quadrat und gleichermalf3en mit
Kugel, Kegel, Zylinder, Pyramide, Quader und Wrfel
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e Erfahrungen mit grafischer Darstellung — im Umgang mit
Netzplanen, Ubersichtskarten, Diagrammen oder Tabellen

Fragen der Verlasslichkeit mathematischer Erfahrungen und
Orientierung durch Zahlen und Formen (,,Ist das immer so?")
leiten oft das Erkenntnisinteresse weiter zu philosophischen
Fragen nach Herkunft und Entstehung naturwissenschaftli-
cher und anderer Phanomene (,Woher weill man das?").

Mathematische Grunderfahrungen von Madchen
und Jungen

Mathematische Operationen nutzen Méadchen ebenso
wie Jungen, um Ordnungsstrukturen far ihr Bild von der

Erkundungsfragen

Bildungsbereich Mathematische Grunderfahrungen

Welt herauszubilden. |hre Zugangsweisen mdgen dabei
unterschiedliche sein. Ihre Fahigkeiten zu logischen und
abstrahierenden Aneignungsstrategien sind individuell
verschieden, nicht aber geschlechtsspezifisch in besser
oder schlechter einzuteilen. Was Madchen und Jungen sich
zutrauen, ist nicht zuletzt abhdngig davon, was die Frauen
und Méanner, mit denen sie aufwachsen, ihnen zutrauen.
Und dies ist wiederum dadurch beeinflusst, was sich Frauen
und Ménner selbst zutrauen. Die Ausarbeitungen zu diesem
Bildungsbereich verfolgen auch die Absicht, Erzieherinnen
Mut zu machen, sich gemeinsam mit Madchen und Jungen
auf die Faszinationen der Mathematik einzulassen und ge-
meinsam mit den Kindern zu lernen.

Fragen - Das Kind in seiner Welt

e Zeigt das Kind Interesse an seinem Alter, an Zahlen,
Telefonnummern oder dhnlichen Symbolen?

e Zeigt das Kind Interesse an Relationen im Alltag: Mehr
—weniger, grofder — kleiner? Schwer oder leicht?

e Stellt das Kind Fragen in Bezug auf Ordnungssysteme
wie Mengen, Nummerierungen, Reihenfolgen?

e \Wie orientiert sich das Kind in réumlichen und zeitlichen
Abldufen?

e Erfasst das Kind Situationen, in denen Bezug genommen
wird auf Mengen — verteilen und zuordnen von Material,
Besteck oder Geschirr?

fragen » Das Kind in der Kindergemeinschaft

e Kennt das Kind die fUr Spielsituationen wichtigen ma-
thematischen Regeln — Abzahlreime, ,drittes Level bei
Computerspielen?

e Hat das Kind Freude an geometrischen Formen, wieder-
kehrenden Mustern (z.B. Mandalas)?

e Kennt es das Grundprinzip einer Waage, einer Uhr, eines
Kalenders?

¢ Welche Kinder interessieren sich flr die Welt der Zah-
len? Welche Kinder haben daran wenig Interesse?

¢ \Welche Kinder haben besonderes Interesse an mathe-
matischen Herausforderungen in Medien?

e Wie viele sind wir? Wie viele Jungen, wie viele Mad-
chen?

e Wer wohnt wie und wo, bezogen auf mathematische
Komponenten wie Hausnummern, Stockwerke, Woh-
nungsgrolRe, Anzahl der Familienmitglieder?

e Gehen Jungen und Madchen ahnlich an mathematische
Fragestellungen heran — oder gibt es Unterschiede?

e Gibt es kulturspezifische Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede bei mathematischen Fragestellungen?
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fragen -» Weltgeschehen erleben, Welt erkunden

61

e Wie wurde friher gezahlt, gemessen, gewogen, ge- d

handelt? Welche Male und Gewichte kennen die Eltern
oder Grof3eltern?

e \Wozu dienen Zahlen? .

e Wie weit, wie lange mUssen wir laufen oder fahren, um
ins Schwimmbad, in den Zoo ... zu kommen? Mit wel-
chen Linien fahren wir? °

e \Was kostet eine Eintrittskarte? .

¢ Welche Kinder kénnen kleine Auftréage (z.B. Einkaufen fir
das Gruppenfrihstlck) erledigen?

e Was hat der Computer mit Zahlen zu tun? Welche Zah-
len auf dem Telefon kénnen Leben retten?

Fragen - Kita-Kultur

Wie grol} ist die Stadt Hamburg? Sind alle Orte so grof$?
Wie wird die GrofRe von Orten auf Landkarten darge-
stellt?

Wie weit und wie lange missen wir fahren, bis wir zu ei-
ner Landesgrenze kommen — die Menschen eine andere
Sprache sprechen als wir?

Wie lange fahren wir bis zum Urlaubsort?

Womit bezahlen die Menschen am Urlaubsort oder dort,
wo die (Eltern der) Kinder herkommen? Wie heifst die
Wahrung?

e o lassen sich Zahlen, Messinstrumente und Ordnungs- o
systeme in der Kita finden?

e Werden die Kinder mit (mathematischen) Strukturen im
Alltagsleben (Kalender, Uhren, Anzahl der Treppenstufen o
in der Kita, im Wohnhaus ...) vertraut gemacht?

Ziele

Wie kénnen Eltern mit einbezogen werden? Welche
Eltern haben Berufe, die mit Mathematik zu tun haben?
Kénnen sie den Kindern hierzu etwas vermitteln?

Wie werden Computer und Computerprogramme in der
Kita bereitgestellt und genutzt?

Ziele » Ich-Kompetenzen

e Sein Alter kennen .

e Anzahl von Augen und Ohren, Beinen und Armen, Fingern
und Zehen, Kopf und Nase am eigenen Korper kennen i

e \Verstandnis fir eigene GroRRe, eigenes Gewicht entwi-
ckeln

ziele » Soziale Kompetenzen

Orientierung finden durch wiederkehrende Ordnungs-
strukturen in Raum und Zeit

Bezogen auf mathematische Operationen wie Messen,
Vergleichen, Zahlen, Addieren, Subtrahieren Ideen entwi-
ckeln und Initiative ergreifen

e Mathematische Vorstellungen zum Strukturieren sozialer .
Situationen nutzen, z.B. Verwendung von Zahlen zum

Tauschen, Teilen und Verteilen
[ ]

e Erkennen und Anerkennen, dass andere Kinder andere
Methoden und Techniken entwickeln, um Probleme zu
|6sen

Mitteilen kdnnen, wie viele Teile man von einer Sache
haben oder geben mochte

Sich Uber Grofienordnungen und -verhaltnisse austau-
schen
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Ziele » Sachkompetenzen

Bildungsbereich Mathematische Grunderfahrungen

Grundverstandnis fir Ordnungsstrukturen in der Zeit
entwickeln (vorher — nachher, gestern — heute — morgen,
Uhrzeit — Tage — Wochen — Monate — Jahre)

In kleinen Zahlenrdumen agieren kdnnen

Einige geometrische Formen erkennen (Kreis, Viereck,
Dreieck)

Zahlen in ihrer Funktion zur Kennzeichnung, zum Zahlen
und zum Messen erkennen

(Wie viele? Der Wievielte? Wie viel mal? Wie groR? Wie
lang/wie hoch?)

Seine Hausnummer, seine Telefonnummer kennen

Erscheinungen differenziert wahrnehmen und GréRen-
und Mengenvergleiche herstellen in Bezug auf sich
selbst (kleiner als — gréRer als, ebenso grofd wie ...)

Einsicht in Mengenvergleiche (zwei Beine, zwei Stiihle
...) und deren grafische Darstellung

Einsicht in das Gleichbleiben von Mengen (1 Liter in
hohem GefaR, in breitem GefaR)

Grundverstandnis geometrischer Formen

Verallgemeinerungen, Begriffe bilden: gemeinsame und
verschiedene Merkmale von Phdnomenen und Dingen
identifizieren, benennen und klassifizieren

Verstandnis im Umgang mit Geld

Grundlegende Kenntnisse Uber den Gebrauch eines
Computers

Ziele » Lernmethodische Kompetenzen

Fahigkeit, die ordnende Struktur der ,Mathematik’ zu
entdecken und zu benutzen

Lust am Umgang mit Zahlen haben

Hilfsmittel nutzen, wie z.B. Rechentafeln, Taschenrech-
ner, Computer

Grundverstandnis, dass unterschiedliche Dinge nach
einheitlichen oder unterschiedlichen Prinzipien verklei-
nert oder vergrofiert dargestellt werden (z.B. Stadtpléane,
Tierfiguren)

Erfahrungen und Vorstellungen ordnen, systematisieren
und Beziehungen zwischen den Dingen und Erscheinun-
gen herstellen

Im Team zu neuen Losungen kommen, dabei zielstrebig
und beharrlich sein, Fragen auf den Grund gehen

Erkennen von Ursache-Wirkungszusammenhangen
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Beispiele fur Aufgaben der Erzieherinnen

Auigaben - Im Alltag der Kita

Alltagssituationen sprachlich begleiten und als mathema-
tische Situationen kommentieren: Tisch decken, Stlhle
bereitstellen, Treppenstufen zahlen; Situationen des
,Teilens’ von Spielmaterial oder Essen; in der taglichen
BegriRung aller Kinder: bekannt machen mit Datum
(Wochentag, Monat, Jahr) und dieses sichtbar machen

Erfahrungen ermdglichen mit nattrlichen Formen (Mine-
ralien, Schnecken, Muscheln, Holzer ...) und Alltagsge-
genstanden (Schrauben, Schllssel, Klammern ...), die
man sammeln, ordnen (nach GréRe, Farbe, Gewicht ...),
klassifizieren, nach gemeinsamen und verschiedenen
Merkmalen identifizieren und mit denen man Muster
und Reihenfolgen bilden kann

Bekannt machen mit Zahlen und Symbolen in der fir
das Kind relevanten Wohnumgebung wie Hausnummer,
Telefonnummer, Stockwerk, Buslinien, Preisschilder,
Autonummer, StraRennetz ...

Erzéhlen von Geschichten, die einen Zahlenrhythmus in
sich tragen; Abzéhlreime und Verse

Geometrische Grundformen und Gegenstande aus dem
Alltagsleben in Verbindung bringen (Form der Tasse, des
Frihstlcksbrettchens, des Bausteins, des Balls ...)

Kérperliche Sinneseindriicke mit abstrakten geometri-
schen Formen in Zusammenhang bringen (sich drehen =
Kreisform, wir stehen im Rund und bilden einen Kreis);
sich als Kind im Raum erfahren kénnen: sich bewegen
vor, hinter, im, neben dem Spielkarton

Mit den Kindern Kochen und Backen planen, dazu ein-
kaufen, d.h. Einkaufsliste erstellen, Preise vergleichen,
einschatzen, wie viel gebraucht wird; kontinuierliche
Grofien- und Gewichtsvergleiche anstellen mit Alltagsge-
genstanden; Langenwachstum der Kinder festhalten

Verbalisieren von zeitlichen Ablaufen in der Tagesgestal-
tung (heute, morgen, nach dem Mittagessen), Rhythmi-
sierung durch Wiederholungen, Zahlen bei Alltagshand-
lungen (z.B. Tisch decken)

Bewegungsspiele, Lieder und Kindertanze, die mit Ab-
zaéhlen und Zuordnen zu tun haben, die ein wiederkeh-
rendes Metrum und Rhythmen in sich tragen, die man
z.B. mit den Handen klatschen kann

AuRenaktivitdten: Nutzen von Buslinien und Bahnen

Medienerfahrungen: Reihenfolge der Kinder am Compu-
ter, Zeitdauer am Computer, gemeinsames Tun am Com-
puter ...; Zeiten der Lieblingssendungen im TV

Ratsel-, Knobelaufgaben anbieten zur Schulung von
Wahrnehmung und logischem Denken

Aufgaben -» Spielmaterial und Spielanregungen

Materialien zum Sortieren, Konstruieren und Auseinan-
dernehmen fir Turmbau, Reihen bilden u.a.; Gegenstan-
de zum Ineinanderpacken, Auftirmen, Fullen, Ordnen,
wie Bausteine, Murmeln, Becher ...

Gestalten mit kleinen und groRRen Fliesen/Steinen in ver
schiedenen Farben und Formen, Mosaike legen; Manda-
las malen

Zahlenmaterial in unterschiedlichen Ausfihrungen, z.B.
Schiebebretter mit beweglichen Kugeln zum Addieren
und Subtrahieren; Spielgeld; Teppichfliesen mit Zahlen
nummeriert; Wirfelspiele, Wirfel in groRen und kleinen
Ausfihrungen, Dominosteine; Zahlen in verschiedenen
Ausfihrungen (als Magnetformen, in Holz und anderen
Materialien); Blcher mit Zahlen als Thema

Spiele zur Raum-Lage-Wahrnehmung (unter dem Tisch,
vor dem Schrank...); Phantasiespiele: Was ware, wenn
alles dreieckig oder kreisrund waére?

Waagen mit verschiedenen Gewichten, Kaufmannsladen
mit Waage und Kasse; Uhren in unterschiedlichen Gro-
3en und Ausfihrungen mit Untersuchungscharakter

Globus und Landkarten; Herstellen von Stadtpldnen
(Ortsplanen) nach Erkundungen, Flussverlaufe eintragen;
Liniennetze von o6ffentlichen Verkehrsmitteln anschau-
en/selbst herstellen
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Aufgaben-» Projektarbeit

Sammlungen anlegen, klassifizieren, dokumentieren,
wie z.B. ,Messgerate friher — heute"”; Kafersammlung
(Vergleich: Anzahl der Beine, Punkte ...); Blatter von
Pflanzen in Herbarien anlegen (Vergleich: Anzahl der
Blattadern, Facherungen, Symmetrien herausfinden ...)

Wie wohne ich? — Anzahl der Familienmitglieder, Alter,
Zimmeranzahl, Etage ...; mein eigenes Zahlenbuch;
Zahlen und geometrische Formen in der Umgebung
sammeln (als Stocke, Astgabeln ...); ,Entdeckungen im
Zahlenland” — mit Zahlenhaus, -land, -weg (Wohnen im
Einerland, Zweierland ... mit entsprechender Ausstat-
tung)

Umgang mit Geld: Bedeutung und Wert des Taschen-
gelds

Wir fertigen ein Zahlenwandbild, ein Formenwandbild ...

Wir messen unsere Kita/unsere Rdume/unser AuRen-
gelande — mit eigenen Messinstrumenten wie Hand-
spanne, Elle, Ful3, Schritte, Gegensténde und dokumen-
tieren dies

Wie schwer ist das? Schéatzen, wiegen und vergleichen
von Alltagsgegenstanden

Ich bin ich! Beobachtung und Dokumentation bei jedem
Kind: Vergleiche im Langenwachstum, Gewicht, Haarlan-
ge, Fuldlange ...

Wie weit ist es bis zu meinem Freund/meiner Freundin,
meiner Oma/meinem Opa ...?7

Wie lange dauert es, bis ich wieder Geburtstag habe?
Bis Weihnachten?

Wozu dient uns der Computer? Was machen Mutter/Va-
ter/andere Menschen damit? \Was mache ich gerne
am/mit dem Computer? Wozu kénnen wir ihn nutzen?

Aufgaben-» Raumgestaltung und Materialausstattung

Frei zugéngliche Behéalter fir Gegenstande zum Sortie-
ren und Ordnen, Platz fir die Ausstellung der Sammlun-
gen einrichten

Symbole fir Zeiterfahrungen (Tag-Monat-Jahr, Wochen-
tage, Geburtstage, Festtage) entwickeln und visuell mar
kieren, z.B. Geburtstagskalender

Messlatte flr KérpergréRe, mechanische Waagen,
Messbecher, MaflRband, alle Formen von Behaltern (offe-
ne Wirfel, Zylinder); mathematisches Material, z.B. von
Montessori; Computer mit ausgewahlter Software
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Bildungsbereich

Naturwissenschaftliche und technische Grunderfahrungen

Der Beginn aller Wissenschaften ist das Erstaunen,
dass die Dinge so sind wie sie sind
(Aristoteles)

Mit all seinen Sinnen erschlief3t sich das Kind die Natur
und baut darauf erste naturwissenschaftliche Erfahrun-
gen und weiterfihrende Fragestellungen auf. Ausgehend
von sinnlichen Erfahrungen mit den Grundelementen Erde,
Wasser, Feuer, Luft, mit konkreten Dingen und deren spUr
baren und beobachtbaren Eigenschaften erkundet es die
Beschaffenheit von Oberflachen, stellt Betrachtungen an zu
Unterschieden und Gemeinsamkeiten, stellt sich und ande-
ren Menschen Fragen zu tausend Wundern seiner Welt.

Viele der ,Warum-Fragen” des Kindes richten sich auf na-
turwissenschaftliche und technische Phdnomene. Das Kind
nimmt durch Beobachten, Beschreiben, Vergleichen und
Bewerten seine belebte und unbelebte Umwelt wahr. Es
streift durch die Fachdisziplinen der Biologie, Chemie, Physik
und Technik, nach seiner eigenen Logik und ganz nach sei-
nem Interesse. Das Kind erfahrt physikalische Eigenschaf-
ten (Aggregatzustande), wenn Pfltzen gefroren sind oder
Schnee in der Warme schmilzt. Es lernt das physikalische
Phanomen der Schwerkraft kennen, wenn etwas herunter
fallt, und chemische Reaktionen, wenn es Sand mit \Wasser
mischt, Ton brennt, Kuchenteig rtihrt und nach dem Brennen
oder Backen die verdnderte Konsistenz bemerkt.

Es erlebt, dass technische Gerate, z.B. der elektrische
Mixer, die Waschmaschine, die Arbeit erleichtern oder
menschliche Arbeit ersetzen und dass sie manchmal nicht
funktionieren. Es erfahrt, dass technische Gerate durch
einen Fachmenschen repariert werden kénnen, wenn sie
nicht funktionieren. Kann ein Mensch auch repariert werden,
wenn er nicht mehr funktioniert? Autos missen immer
wieder betankt werden, damit sie weiter laufen. Wie ist das
beim Menschen? Woher nimmt er seine Energie? Reicht die
Aufnahme von Nahrung in Analogie zum Auftanken — oder
brauchen Menschen, Tiere, Pflanzen auch noch anderes?

Worin liegen die Gemeinsamkeiten zwischen technischen
und nattrlichen Systemen, und worin unterscheiden sie
sich?

Das Einbeziehen der belebten Welt — der Umgang mit Pflan-
zen und Tieren — ist traditioneller Bestandteil padagogischer
Arbeit, die Beschaftigung mit Chemie und Physik dagegen
eher ungewohnt. Das Interesse des Kindes und seine Fahig-
keit zu verstehen aber sind grof, wenn es auf Erwachsene
trifft, die das Kind in seiner Entdeckerfreude ermutigen. Ein
Kind geht Dingen ernsthaft auf den Grund. Es sucht Kontakt
mit Experten (Hausmeister, Biologe, Waldarbeiter ...)." Es
ist nicht interessiert an exakten, langatmigen wissenschaft-
lichen Erklarungen, wohl aber will es die Phanomene des
unmittelbaren Lebenszusammenhangs verstehen, beson-
ders in der Kausalitat von ,,wenn — dann” Kinder wollen
Beobachtungen ordnen und entschlisseln, warum was

wie geschieht. lhre Erkenntnisse aus Mechanik und Optik
flhren sie zu immer neuen Fragestellungen, wie z.B. ein
Kran, der Motor eines Traktors, ein Brennglas funktionieren.
Und wenn sie erkennen, dass das geheimnisvoll erschei-
nende Phdnomen des im Wasser aufgeldsten Zuckerstlicks
erst verschwunden scheint, die Substanz sich dann doch
wieder aus der Losung zurlickgewinnen lasst, werden
grundlegende Einsichten erschlossen, die Erwachsene als
Umweltbewusstsein bezeichnen: , Kein Ding, keine Sub-
stanz ,verschwindet’ vollstéandig. Das kann auch bedeuten:
Wir missen so entsorgen, dass die Dinge nicht stéren oder
schaden"2

1 Elschenbroich, D.: Das Rad erfinden (Videofilm)

2 Lick, Gisela, in: Elschenbroich, D.: Weltwissen der Siebenjahri-
gen, Minchen 2001, S. 101
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Naturwissenschaftliche Fragen beschéaftigen Madchen eben-
so wie Jungen, um Erkenntnisse von der Welt zu erlangen.
Ihre Zugangsweisen mdgen dabei unterschiedliche sein.
Ihre Fahigkeiten zu methodischen und systematischen An-
eignungsstrategien sind individuell verschieden, nicht aber
geschlechtsspezifisch in besser oder schlechter einzuteilen.
Was Madchen und Jungen sich zutrauen ist nicht zuletzt
abhadngig davon, was die Frauen und Méanner, mit denen

sie aufwachsen, ihnen zutrauen. Und dies ist wiederum
dadurch beeinflusst, was sich Frauen und Manner selbst

zutrauen.

Erkundungsfragen

Fragen - Das Kind in seiner Welt

Stellt es Fragen? Ist es neugierig? Ist es interessiert an
Dingen und seiner belebten Umwelt?

Hat es Interesse an technischen Vorgangen, an naturwis-
senschaftlichen Erscheinungen, an Tieren und Pflanzen?
Ist es achtsam mit Pflanzen und Tieren? Hat es Angst

vor Tieren, vor welchen?

Zeigt es bei ungewdhnlichen Ereignissen Erstaunen (z.B.
in der Natur, bei technischen, chemischen oder physikali-
schen Experimenten)?

Lasst es sich durch Anregungen zu eigenen Erkundun-
gen motivieren?

Fordert es Aufmerksamekeit fir seine Fragen?

Hat es Freude mit anderen Kindern Dinge zu untersu-
chen, zu experimentieren, Phanomenen auf den Grund
zu gehen wie beim Wetter, der Tier- und Pflanzenwelt,
Beschaffenheit von Stoffen, technischen Vorgédngen?

fragen »Das Kind in der Kindergemeinschaft

Lasst es sich durch andere Kinder zu Forschungsaktivita-
ten anregen?

Gibt es anderen Kindern Impulse, Erkundungen nachzu-
gehen? Stellt es dann seine Fertigkeiten zur Verfligung?

Wendet es sich an andere um Hilfe, wenn es mit eige-
nen Erkundungen nicht weiterkommt?

In welcher Weise nutzt das Kind technische Geréate?

Verstandigt sich das Kind mit anderen darlber, wie L6-
sungswege von Problemen aussehen kénnten?

Gibt es zu diesen Fragen beobachtbare Unterschiede
zwischen Madchen und Jungen, zwischen Kindern un-
terschiedlicher sozial-kultureller Herkunft?

Welche Fragen stellen die Kinder zu naturwissenschaftli-
chen Phdnomenen, zu technischen Vorgangen (zum Wet-
ter, zu Tag- und Nacht, zum Lichtschalter, zu Schatten,

zu Ampeln, zu Waschmaschinen, zum Fernseher, zum
Telefon ...)?

Welche Kinder interessieren sich besonders fur Tiere
und Pflanzen, welche Moglichkeiten haben die Kinder
mit anderen in den Rdumen oder drauf3en Tiere und
Pflanzen zu pflegen? Gibt es Kinder mit Allergien, z.B.
gegen Tierhaare, Nahrungsmittel?

Wo kommen die Kinder in Berlihrung mit dem Konser
vieren von landwirtschaftlichen Produkten, mit Vorrats-
haltung, Tiefkthltruhen?

Welche Kinder haben zu Hause einen Garten oder Tiere?
Wie sind sie bei der Pflege einbezogen?

Welche Kinder finden sich zusammen, um Erkundun-
gen anzustellen? Welche Kinder interessieren sich flr
bestimmte Sachthemen und bilden kleine Expertengrup-
pen?

Welche Kinder helfen sich gern untereinander bei Erkun-
dungen, bei Aktivitaten im Umfeld, bei der Pflege von
Tieren?
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fragen -» Weltgeschehen erleben, Welt erkunden

Welche technischen Einrichtungen interessieren die
Kinder in der Umgebung der Kita, im Stadtteil (Verkehrs-
technik wie Ampeln, beim Stralsenbau, Strichcodescan-
ner im Supermarkt, elektronische Waagen, technische
Geréate beim Hausbau ...)?

Welche Einrichtungen in der weiteren Umgebung sind
geeignet, dass Kinder mit allen Sinnen ihr Wissen erwei-
tern konnen und naturwissenschaftliche und technische
Erfahrungen machen kénnen (Kinderbibliothek, techni-
sches Museum, Ausstellungen mit Fihl- und Tasterleb-
nissen, Naturhandwerk, Internetcafe ...)?

Wie funktioniert StraRenbau, wie Hauserbau, wie die
Stromversorgung, das Trinkwasser- und Abwassersys-
tem?

Welche Verkehrsmittel gibt es in der Umgebung der Kita
und wie funktionieren sie?

Was unterscheidet Stadt und Land hinsichtlich Natur und
Technik? Was kann man wo erleben?

Gibt es Tiere in der Umgebung und welche? Wodurch
unterscheiden sich die Tiere? Welche kommen natdirlich
vor? Welche Haustiere werden gehandelt und wo? Wel-
che Arten kennen die Kinder? Welche Kinder haben zu
Hause Tiere und welche?

Was wissen die Menschen im Umfeld, die eigenen
Eltern und Grofeltern, die Nachbarn, wie die Straf3en,
die Hauser, die Bauernhofe friiher ausgesehen haben?
Welche technischen Geréte wurden friiher benutzt, die
es heute nicht mehr gibt?

Welche Verkehrsmittel haben die eigenen Eltern, Grofel-
tern friher benutzt und wo kann man die heute sehen?

Wie verandert sich die Umgebung der Kita in den Jah-
reszeiten?

Welche Erfahrungen haben die Kinder mit dem Land-
leben, welche Erfahrungen mit dem Stadtleben? Was
ist anders auf dem Land, in der Natur, beim Wetter, bei
Verkehrstechnik ... im Unterschied zur Stadt und warum
ist das so?

Welche Erfahrungen haben die Kinder mit Natur und
Wetter in anderen Landern? Welche anderen Tiere und
Pflanzen gibt es da? Wie unterscheidet sich das Wetter
und warum ist das so? Welche Techniken benutzen die
Menschen in anderen Landern im Verkehr, beim Hauser
und Strafdenbau, in der Landwirtschaft?

Fragen - Kita-Kultur

Welche Erfahrungsmaoglichkeiten bietet die Kita fir
naturwissenschaftliche Grunderfahrungen im AuRenge-
lande? Wie ist die Ausstattung mit Naturmaterialien, wie
mit Sand, Stocken, Steinen und Wasser? Welche Pflan-
zen und Tiere gibt es in den Innen- und AuRenrdumen
der Kita?

In welchen Innenrdumen kann experimentiert werden?
Was ist in den Waschraumen mdglich, was in den ande-
ren Raumen? Welche Materialien und Experimentierge-
legenheiten gibt es? Welche sind frei zuganglich, welche
nur auf Anfrage?

Welche technischen Geréate gibt es, und haben die Kin-
der dazu Zugang?

Welche Méglichkeiten gibt es, mit Feuer umzugehen?

In welchem Rahmen kdnnen die Kinder selbstbestimmt
tatig sein?

Wie kénnen sich Kinder beteiligen bei der Raumgestal-
tung, der Gestaltung des Aufdengelédndes, bei der Pla-
nung, bei Erwagungen zu dkologischen Gesichtspunkten?

Welche Eltern werden flr naturwissenschaftliche The-
men einbezogen, welche flir technische? Welche Eltern
sind besonders interessiert?

Welche Dokumentationsformen werden angewendet,
um naturwissenschaftliche und technische Grunderfah-
rungen nachhaltig fUr die Kinder présent zu erhalten?

Mit welchen Institutionen kooperiert die Kita: mit Grund-
schulen, mit medienpadagogischen Fachdiensten, Archi-
tekturblros, Handwerksbetrieben, Umweltschutz- und
Naturschutzverbanden ...?

Hamburger Bildungsempfehlungen fir die Bildung und Erziehung von Kindern in Tageseinrichtungen




68

Bildungsbereich Naturwissenschaftliche und technische Grunderfahrungen

Ziele

Ziele - Ich-Kompetenzen

Fragen stellen und Dingen auf den Grund gehen wollen
Freude haben, mit Ausdauer Dinge zu untersuchen

An einer Sache dran bleiben und bei Misserfolgen nicht
aufgeben

Gewissheit, selbst etwas bewirken oder herstellen zu
kénnen

Freude haben, Tiere und Pflanzen zu pflegen

Die Umwelt als eine Quelle fur vielfaltige Erfahrungen
erleben und geniefden

Ideen entwickeln fur Erkundungen im Umfeld

Ziele » Soziale Kompetenzen

Vorschlage und Losungen zu Erkundungen gemeinsam
mit anderen entwickeln

Selbst Vorschldge machen, dabei Fragen von anderen
aufgreifen

Kooperieren und arbeitsteilig an einer gemeinsamen
Sache arbeiten

Anderen einen Zusammenhang erkldren kénnen

Mit anderen Lebewesen und Pflanzen gewissenhaft
pflegen

Verantwortung fir die nattrliche Umwelt bernehmen

Erwartungen und BedUrfnisse anderer wahrnehmen,
sich hineinversetzen kénnen und darauf eingehen

Mit anderen die Verschiedenheit der Interessen im
Stadtteil und in der Stadt erkunden und wahrnehmen

ziele » Sachkompetenzen

Naturerscheinungen kennen und beschreiben

Die Grundelemente unterscheiden: Erde, Wasser, Feuer,
Luft

Die Bedeutung der Grundelemente fir das Leben kennen

Ursachen fir Umweltverschmutzung und -zerstérung
kennen

Verschiedene Aggregatzustande von Wasser kennen:
flissig, fest, gasférmig

Phdnomene erkennen und benennen, z.B. Schwerkraft,
Magnetismus, Spiegelung

Wissen Uber Pflanzen- und Tierarten

Erste Zusammenhénge im Planetensystem erkennen:
Sonne, Mond, Erde, Sterne

Den Wechsel von Jahreszeiten und Wetterphdnomenen
kennen

Den Wechsel von Tag und Nacht begreifen; tagaktive und
nachtaktive Lebewesen kennen

Kenntnis von Werkzeugen, Maschinen, Fahrzeugen,
Bauwerken ...

Maogliche Gefahren beim Umgang mit Technik abschatzen

Dinge und Erscheinungen differenziert wahrnehmen und
dabei alle Sinne einsetzen, z.B. Gerliche/Gerausche/Far
ben in der Natur unterscheiden

Beobachten, Vorhersagen, Versuchen, Priifen

Begriffe bilden und verwenden Uber die Beschaffenheit
von Dingen, zu Ahnlichkeiten und Unterschieden in der
Umwelt, bei Tieren und Pflanzen, zu physikalischen und
chemischen Erscheinungen, zu technischen Vorgangen

Dinge nach diesen Begriffen ordnen und systematisieren
(z.B. Tiere oder Pflanzen nach Wild- und Nutztieren bzw.
Wild- und Nutzpflanzen ordnen)

Fertigkeiten haben im Umgang mit Dingen, Tieren und
Pflanzen

Selbstdndige Bedienung technischer Gerate wie Kasset-
tenrecorder, Telefon, einfache Computerprogramme

Natur und Technik vergleichen, Analogien erkennen:
Klette — Klettverschluss, Libelle — Hubschrauber, Auge
— Fotoapparat, Schneckenhaus — Haus

Schlussfolgern lernen bei Umwelterkundungen

Ein Grundverstandnis entwickeln zur Unterscheidung
von Realitat und Virtualitat in Bezug auf Medien
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Ziele » Lernmethodische Kompetenzen

Einfache Ursache- und Wirkungszusammenhange her-
stellen, Erfahrungen und Vorstellungen ordnen, Bezie-
hungen zwischen Dingen und Erscheinungen herstellen

Grundverstandnis daflir entwickeln, dass es verschiede-
ne Moglichkeiten gibt, zu einem Thema Erfahrungen zu
machen und etwas zu lernen

Wissen, dass Fragen, Forschen und Nachdenken beim
Lernen hilft

Eigene Starken ausbauen wollen

Grundverstéandnis dafir entwickeln, dass die eigenen Er
kenntnisse in der Erkundung mit anderen sich erweitern
oder revidiert werden mussen

Zusammenhange erkennen: Welchen Einfluss hat der
eigene Beitrag bei Erkundungen?

Wissen, dass Losungen mit anderen leichter gefunden
werden kénnen

Grundverstandnis daflr entwickeln, dass aufgezeichnete
oder dokumentierte Erfahrungen mit anderen die eige-
nen Erkenntnisse sichern und vertiefen

Erworbenes Wissen anwenden oder einsetzen konnen

Beispiele fur Aufgaben der Erzieherinnen

Aufgaben - Im Alltag der Kita

Zeit und Raum in der Tagesgestaltung fir die Explorati-
onen des einzelnen Kindes vorsehen und mit ihm tber
seine Erfahrungen sprechen; es zu Beschreibungen er-
muntern und zur Begriffsbildung anregen

Die Fragen des einzelnen Kindes sachgerecht und
entwicklungsgemald beantworten; es zu weiteren Er
kundungen anregen und die daflr nétigen Materialien
bereitstellen

Das einzelne Kind unterstitzen, Tiere und Pflanzen zu
pflegen

Kleingruppenarbeit fir entdeckendes Forschen ermog-
lichen; Fragen der Kinder ernst nehmen und sie nach

eigenen Erklarungen suchen lassen, keine vorschnellen
Antworten geben, sondern mit den Kindern entdecken

Die alltaglichen naturwissenschaftlichen und technischen
Grunderfahrungen zum Beobachtungs- und Gesprachs-
gegenstand machen, z.B. beim Kochen und Backen
Gerliche unterscheiden, beim Tasten, Messen, Wiegen,
Mischen von Substanzen, die sich mit dem Erhitzen
verandern ...; Vorlieben vergleichen und unterscheiden:
Ich mag gern Sif3es, andere Kinder mogen Salziges ...
Wo schmecke ich Slfes, Salziges ...?

Beobachten von Wachstumsbedingungen: beim Saen
und Pflanzen drinnen und draufRen; Natur erkunden,
Gartenarbeit anbieten; mit den Kindern jahreszeitliche
Veranderungen in der Umgebung erkunden

Einen Wetterkalender fliihren mit Symbolen aus der TV-
Wetterkarte, taglich zu einem konstanten Zeitpunkt Au-
Sentemperatur und Niederschlagsmengen messen und
eintragen

Die Kinder beim Verstehen von Krafteinwirkung, Hitze,
Verformung, Verdunstung, von technischen Vorgédngen
unterstitzen

Offentliche Orte (Brunnen, Griinanlagen, einen Wiald,
Planten un Blomen, Hagenbecks Tierpark, Denkmaler,
einen Teich oder See, die Elbe, den Hafen ...) erkunden

Kinder an der Trennung von Mll und Abfall in der Kita
beteiligen, Entsorgungswege darstellen, 6kologische
Wirkungen thematisieren

Verkehrswege in der Umgebung erkunden: Fuf3- und
Gehwege, Radwege, AutostralRen, Luftwege der Flug-
zeuge

Verkehrsbedurfnisse und Verkehrstechnik erkunden:
Kinderwagen, Roller, Dreirad, Fahrrad, Rollstuhl, Gehhil-
fen flr alte oder gehbehinderte Menschen, Rolltreppen,
Busse und U-Bahn, PKW und LKW, Millauto, Feuerwehr
und Rettungswagen, Taxi, Traktoren, Gabelstapler, Flug-
zeuge, Hubschrauber ...
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Aufgaben-» Spielmaterial und Spielanregungen

Viele Naturmaterialien bereitstellen

Experimentieren mit technischem Spielzeug und Gegen-
stéanden: Hebel, Waage, Magnet, schiefe Ebene, Rader,
VergrofRerungsglaser, Lupen-Dosen, Periskope, Prismen,
Wecker, Radio, Taschenlampen, Spiegel

Spiele mit Haushaltsgegenstanden in der Wasserexpe-
rimentierecke ermdglichen (z.B. zum Schopfen und Um-
gielden)

Experimente, die von kleineren Spielgruppen selbstbe-
stimmt mit entsprechendem Material nutzbar sind: Was
schwimmt, was geht unter? Was ist leichter, was ist
schwerer?

Blcher Uber Natur, Naturerscheinungen und Technik

Aufgaben-» Projektarbeit

Wie kommt das Mittagessen in die Kita und auf den
Tisch?

Was ist 6kologischer Landbau, was sind regionale, saiso-
nale Produkte?

Berufe von Eltern und Nachbarn mit Bezug zu Naturwis-
senschaften und Technik (MUllwerker, Botaniker, Schorn-
steinfeger ...)

Licht- und Schattenspiele; Wasserexperimente, Ener
gie- und Wasserverbrauch in der Kita, Mulltrennung,
Kompost, Krauterschnecke; Lebenszyklen wie Keimen,
Gebaren und Wachsen, Tod und Vergehen

Projekte zu Natur-Ereignissen, denen die Kinder in der
Umgebung begegnet sind und die in der Kita vertieft
werden, z.B. zum Wetter: Sonnenstand erkunden, mit
dem Schatten spielen, den Regen in Behaltnissen sam-
meln und die Mengen vergleichen, den Wind beobach-
ten, z.B. mit Windsack, Papierfliegern, Drachen; mit dem
Wetter in anderen den Kindern bekannten Gegenden
vergleichen (Urlaub, Herkunftsland)

Vom Fluss zum Meer (AuRen- und Binnenalster — Elbe
— Nordsee); Ebbe und Flut, Sturmflut ...

Einfache Versuchsanordnungen zu technischen Prinzi-
pien: Wie funktioniert was, wozu dient es? Einen Fla-
schenzug bauen und mit dem Fahrstuhl im Kaufhaus, im
U-Bahnhof vergleichen; Hebelwirkung erkunden — beim
Wippen, beim Federballspiel ...

Warum fliegen Flugzeuge (Flugzeuge und Segelflugzeu-
ge)? Warum schwimmen Schiffe (Ruderboote und Kanus
auf der Alster, Motorschiffe, Segelboote)?

Wasserwerk, Elektrizitdétswerk, Klaranlage, Chemielabor
—z.B. Firma Beiersdorf, Tauwerk Lippmann, Planetarium,
Zentrum fr Schulbiologie und Umwelterziehung ... be-
sichtigen

DESY (Deutsches Elektronen-Synchroton) besuchen: z.B.
Experimentiermaoglichkeiten zu Luft und Vakuum
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Aufgaben-» Raumgestaltung und Materialausstattung

Experimentierecken oder -rdume mit Lupen, Mikroskop,
Pipetten, Spritzen, Flllgldasern mit Deckel, alten Brillen-
glasern — auch zur Untersuchung von Kleintieren

Globus, Reliefkarten

Ausreichend Bausteine in verschiedenen Formen und
Grofen

Im AuRengelande: Erfahrungsanregungen mit Sand,
Wiasser, verschiedenen Naturmaterialien; Gartenanlage
zum Saen und Pflanzen; 6kologische Gestaltung des
AuRengeléandes unter Beteiligung der Kinder (z.B. Reisig-
zaun, Kompost)

Bilder zu Naturereignissen, von Konstruktionszeichnun-
gen, technischen Bauwerken und Geréaten, von techni-
schen Errungenschaften

Fotodokumentationen zu Experimenten, in denen auch
das einzelne Kind seine Experimentier und Forschungs-
erlebnisse wieder findet

Ausstellungen zu Naturerfahrungen und zu den Projek-
ten der naturwissenschaftlichen Experimente, die zu
weiterflihrenden Erkundungen flhren

Ausstellung von Fotosafaris zu naturwissenschaftlichen
und technischen Erkundungen in der nédheren und weite-
ren Umgebung

GrolRe Dokumentationsflachen

Technische Medien wie Fotoapparat, Kassettenrekorder,
Computer, entsprechende CD-Roms, ausgewahlte Com-
puterprogramme zum Thema

Einbezug vielféltiger Printmedien, insbesondere Sachbi-
cher, Lexika, Zeitschriften
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6. Ubergang in die Grundschule

. Um Kindern den Ubergang vom Elementarbereich in die
Grundschule zu erleichtern, ist eine friihzeitige Abstimmung
und Kooperation zwischen Tageseinrichtungen und Schu-
len erforderlich. Im Interesse an einem in sich stimmigen
und leistungsfahigen gesamten Bildungssystem und zur
Unterstltzung einer gelingenden Bildungsbiographie ist
dem Ubergang in die Schule und der Anschlussfahigkeit
zwischen Tageseinrichtung und Schule besondere Aufmerk-

samkeit zu widmen "

Vom Kindergarten- zum Grundschulkind

Den Ubergang vom Kindergarten- zum Schulkind erlebt ein
Kind normalerweise als wichtige Anderung in seinem Le-
ben. Es fUhlt sich deutlich ,gréRer’ und erwartet, dass ihm
mehr und andere Rechte zugestanden werden als bisher.2
Zumeist sieht es der groReren Selbstandigkeit mit Freude
und Stolz entgegen.

Die Vorstellungen des Kindes von der Schule sind gepragt
durch die Erwartung, dort lesen, schreiben und rechnen zu
lernen. Dadurch verspricht es sich persénlichen Gewinn und
ein Mehr an Gemeinsamkeiten mit den Erwachsenen, die
diese Fahigkeiten schon haben. Vermutlich erwartet es von
der Erweiterung seiner Kompetenzen auch einen Zuwachs
an Anerkennung. So bewirkt der Ubergang firr viele Kinder
einen Motivationsschub. Sie wollen Neues lernen und ge-
hen energisch an die neuen Herausforderungen, welche
aber gleichzeitig von Beflirchtungen begleitet sein konnen,
das alles sei nicht zu schaffen.

Der Eintritt in die Schule ist mit groRen Anforderungen ver-
bunden:

¢ Das Kind muss sich am Aufbau einer neuen Gruppe be-
teiligen, die zudem grofer als die bisher bekannte Ge-
meinschaft in der Kita und in der Regel altershomogen
ist.

¢ Neue Regeln im Umgang miteinander und neue Verhal-
tensformen in der anderen Institution mUssen erprobt
und ausgehandelt werden.

e Das Kind erlebt, dass nicht jedem die gleiche Aufmerk-
samkeit in der grofsen Gruppe gegeben werden kann.

e Das Kind muss einen Perspektivenwechsel vollziehen:
gehorte es in der Kita zu den grofRen Kindern, gehort es
als Erstklassler wieder zu den Jungsten.

e Plnktliches Erscheinen zum Unterrichtsbeginn, das Ein-
ordnen in einen starker fremdbestimmten Zeitplan und

das Aufschieben von BedUrfnissen erfordern ein neues
Zeitmanagement von jedem Kind.

Folgende Kompetenzen helfen dem Kind, den Ubergang in
die Grundschule erfolgreich zu gestalten:

e FEin Kind, das sich bewusst ist, dass es schon vieles ge-
lernt und in seinem Leben bereits vielféltige Fahigkeiten
und umfangreiches Wissen erworben hat, kann die neu-
en Herausforderungen mit Selbstvertrauen annehmen
und seine Motivation erhalten.

e Ein Kind, das in der Kita erfahren konnte, was ihm hilft,
Unsicherheit und Angst zu Uberwinden, kann in der neu-
en Situation darauf zuriickgreifen. Es gehort zu den Auf-
gaben einer Erzieherin, solche Erfahrungsmaoglichkeiten
Zu gestalten.

e Ein Kind, das durch die Erzieherin darin geférdert wurde,
seine Winsche und Meinungen deutlich zu machen und
sich in der Gruppe klar zu dufdern, das angeregt wurde,
in der Kindergruppe Kritik zu dufdern und anzunehmen,
wird in diesem Prozess eher eine aktive Rolle und Ver
antwortung flr sich selbst und andere Ubernehmen.

e FEin Kind, das im Kindergarten die Erfahrung gemacht hat,
dass sowohl interessensgebundene als auch Uber einen
langeren Zeitraum sich entwickelnde Beziehungen jeweils
einen eigenen Wert haben, wird sich eher mit den wech-
selvollen Beziehungen in der Schule zurechtfinden.

¢ FEin Kind, das gewohnt ist, in Konflikten die eigenen Ge-
fuhle zu benennen und die Geflihlslage des Gegentber
nachzuempfinden, wird durch wechselnde Bevorzu-
gungen und zeitweise Ablehnung weniger verunsichert.
Fir Erzieherinnen erwachst daraus die Aufgabe, Konflikte
als Lernsituation zu sehen, nicht als Stérung der Ablaufe.

e FEin Kind, das in der Kita ein Geflhl dafiir entwickelt hat,
wie viel Zeit es flr welche Tatigkeiten braucht, wie lange
es sich anflhlt, bis eine halbe Stunde, eine Stunde ver
gangen ist, und wie unterschiedlich dieses Gefihl sein
kann, je nachdem ob man sehnlich auf etwas wartet
oder ob man abgelenkt ist, wird die Balance zwischen
eigenen Bedirfnissen und dufderen Anforderungen eher
meistern.

1 Freie und Hansestadt Hamburg: Landesrahmenvertrag ,Kinderbe-
treuung in Tageseinrichtungen’, Hamburg 2005, S. 8

2 Vgl. Griebel, W./Niesel, R.: Die Bewaltigung des Ubergangs
vom Kindergarten in die Grundschule, in: Fthenakis, W.E. (Hrsg.):
Elementarpédagogik nach PISA, Freiburg 2002
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6. Ubergang in die Grundschule

Der Ubergang im familidren Kontext

Von vielen Eltern wird der Ubergang als Stress erlebt. Sie
hegen die Beflirchtung, dass ihr Kind die in der Schule ge-
forderte Leistung nicht erbringen kann oder dass die Leis-
tungen ihres Kindes nicht angemessen bewertet werden.
Die Schulleistung des Kindes ist eng verbunden mit den
Hoffnungen und Erwartungen der Eltern fir die Zukunfts-
perspektive ihres Kindes. In der Kita wirkt sich das haufig so
aus, dass Eltern vor allem in den letzten Monaten vor der
Einschulung ihres Kindes méglichst hohe Gewissheit ha-
ben wollen, dass ihr Kind den Ubergang in die Grundschule
auch ,schafft’ Zu den Aufgaben von Erzieherinnen gehort
es, Eltern rechtzeitig Gesprache anzubieten, um die Kom-
petenzen ihrer Kinder zu thematisieren, die Voraussetzung
sind, damit die Kinder sich den Lerninhalten mit ungeteilter
Aufmerksamkeit zuwenden kénnen. Die Hoffnungen und
Beflrchtungen der Eltern missen dabei Ausgangspunkt
sein und offen zur Sprache gebracht werden. Ziel solcher
Gespréache ist, zu verdeutlichen, worin die Verantwortung
der Kita fur die Schulvorbereitung liegt und was die Eltern
beitragen kénnen, um den Ubergang vorzubereiten und zu
begleiten. Eltern, die dem Schulsystem wenig Vertrauen
entgegenbringen, Eltern, die vor dem Ubergang ihres Kin-
des in die Schule Gberwiegend Beflirchtungen hegen, Eltern
mit einer anderen Familiensprache als Deutsch sollen bei
solchen Gesprachen ausreichend Gelegenheit haben, ihre
Bedenken zu duRern. Die Gestaltung des Ubergangs und
die Wahl der Schule erfordern besondere Aufmerksamkeit in
den Gesprachen mit Eltern von Kindern mit Behinderungen.
Gesprachsrunden fir Eltern der Kinder, die demnéachst ein-
geschult werden, stérken ihre Erziehungskraft ebenso wie
Einzelgesprache bei Bedarf.

Prinzipiell gilt: ,,Den Eltern der 4 V2 -jahrigen Kinder, die
gemal Hamburgisches Schulgesetz zum Vorstellungsge-
sprach in die Schule eingeladen werden, wird vorher ein
Entwicklungsgesprach und Beratung angeboten (bis Mitte
Dezember eines Jahres). In Vorbereitung dieses Gespréachs
erstellt die Tageseinrichtung einen Bericht, in dem der
Entwicklungsstand des Kindes schriftlich dokumentiert ist.
Dieser Bericht enthélt Einschatzungen zur kérperlich/moto-
rischen Entwicklung, zur kognitiven Entwicklung, zur Ent-
wicklung des Sozialverhaltens, zu den Sprachkompetenzen
in der deutschen Sprache und zur allgemeinen sprachlichen
Entwicklung. Es werden Aussagen Uber besondere Bega-
bungen, Starken und Vorlieben des Kindes getroffen. Bei
Bedarf wird erlautert, welche individuell abgestimmten For
dermal3nahmen fir das einzelne Kind in den 1 %2 Jahren bis
Schulbeginn vorgesehen sind 3

3 Freie und Hansestadt Hamburg: Landesrahmenvertrag ,Kinderbe-
treuung in Tageseinrichtungen’, Hamburg 2005, S. 8

Kontinuitat und Briiche im Ubergang von der Kita
zur Grundschule

In der Vorstellung Erwachsener ist der ideale Ubergang von
der Kindertageseinrichtung in die Grundschule durch ein
hohes Mal} an Kontinuitédt gekennzeichnet.

Aus der Perspektive von Kindern kann das ganz anders
aussehen. Das Kindergartenkind erlebt die Statusverande-
rung als Schulkind vielleicht nur dann als gewinnbringend,
wenn sich die Schule auch deutlich vom Kindergarten unter
scheidet. Eine Grundschule, die die Kindergartenzeit ,nur’
verlangert, wirde das Kind um seinen Gewinn bringen,

es vielleicht langweilen. Sie wirde ihm die anspornenden
Herausforderungen vorenthalten. Der Beginn in einer neu
zusammengesetzten ersten Klasse ist nicht nur ein Verlust
an Kontinuitat, sondern auch eine Chance, sich neu zu defi-
nieren und neue Fahigkeiten zu entwickeln. Die Kinder sind
neugierig auf die neue Lehrerin oder den Lehrer, die neuen
Raume, auf neue Methoden und Materialien. Wichtig ist,
dass sie fur das Kind interessant bleiben.

Vom einzelnen Kind her gesehen ist entscheidend, wie viel
Kontinuitat bzw. Diskontinuitét sich parallel in seinem sons-
tigen Umfeld ereignet. Eine gleichzeitige Konfrontation mit
mehreren bedeutenden Brichen Uberfordert es vermutlich.
Haufen sich Briiche zum Zeitpunkt des Ubergangs in die
Grundschule, ist es besonders wichtig, dass die Beteiligten
sich abstimmen, um die Entwicklung des Kindes nicht zu
gefdhrden.

Ein Kind, das Uber ausreichend Selbstvertrauen verfigt und
dessen sozialer Kontext einigermal3en stabil ist, wird sich
Diskontinuitat im Ubergang von der Kita zur Grundschule
wilnschen. Sie ermdglicht ihm, den neu erworbenen Status
zu zelebrieren und zu geniefden. Erzieherinnen kénnen Kin-
der hierbei unterstlitzen, indem sie passende Abldsungsritu-
ale entwickeln.

Schulfahigkeit und kindgerechte Schule

Die Entwicklung von Schulfdhigkeit ist ein Prozess, der in
der Kita beginnt und sich in der Grundschule fortsetzt. Die
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6. Ubergang in die Grundschule

Kooperation zwischen Kita und Grundschule ermdglicht es
den Kindern, sich auf den Ubergang und die neuen Her-
ausforderungen einzustellen: Die Kindertageseinrichtung
vereinbart einen Besuch mit den einzuschulenden Kindern
in einer aufnehmenden Schule. Die Kinder sollen dabei die
Zeitstruktur der Schule, den Schulhof, einen Klassenraum,

die Sporthalle und andere Rdume kennen lernen. Die Kin-
dertageseinrichtung bietet Grundschullehrerinnen Gelegen-
heit zu Hospitationen und allen Eltern der kinftig einzuschu-
lenden Kinder einen Elternabend zum Thema Ubergang in
die Grundschule an.*

Qualitatskriterien fiir die Gestaltung des Ubergangs in die Grundschule

Erzieherinnen unterstiitzen die Neugier der Kin-
der, ihre Lernbereitschaft und Vorfreude auf die
Schule.

Sie entwickeln mit Kindern Strategien, die helfen,
mit Unsicherheiten und Angsten zurechtzukom-
men.

Sie tragen durch regelméaRige Auswertungen mit
Kindern dazu bei, dass diese sich bewusst wer-
den, wie viel Wissen und Fahigkeiten sie bereits

Sie ermutigen Kinder dazu, ihre Wiinsche in der
Gruppe zu aulBern, ihre Fragen zu stellen, ande-
ren zuzuhoren und Kritik zu dul3ern.

Sie widmen so der sprachlichen Entwicklung aller
Kinder hohe Aufmerksamkeit.

Sie lassen Kinder erleben, wie wichtig die Ach-
tung jedes Einzelnen fiir das eigene Wohlbefinden
und fur das Zusammenleben in der Gemeinschaft
ist.

erworben haben.

4 Vgl. ebenda
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7. Demokratische Teilhabe -

Anforderungen an die Zusammenarbeit in der Kita

as den Bildungsempfehlungen zugrunde liegende Bil-

dungsverstandnis orientiert sich am Charakter kindlicher
Bildungsprozesse. Es steht gleichzeitig im Einklang mit den
Grundwerten, die das Zusammenleben in einer demokra-
tisch verfassten Gesellschaft bestimmen und die in den
Bildungseinrichtungen dieser Gesellschaft vermittelt werden
sollen. Das Bildungsversténdnis ist deshalb untrennbar
verbunden mit den Rechten und Pflichten, die einerseits die
Gemeinschaft dem Einzelnen gegenlber und andererseits
der Einzelne der Gemeinschaft gegenlber hat.

Kitas werden in der neueren Literatur auch als Kinderstube
der Demokratie beschrieben. In dieser Formulierung wird
die Bedeutung der Kita flr entwickelte Gesellschaften
sichtbar. Die Institution Kita, so wie sie funktioniert, so wie
ihr Alltag gestaltet ist, wirkt auf die Kinder ein. In der Kita
machen die Kinder erste Erfahrungen mit den Spielregeln
unserer Gesellschaft. In der Kita missen die Kinder erfah-
ren kénnen, was Demokratie ausmacht. Daher regelt zum
Beispiel das Hamburger Kinderbetreuungsgesetz, dass
Krippen- und Elementarkinder die Gelegenheit bekommen
sollen, eine in der Einrichtung tatige Person als Vertrauens-
person zu bestimmen, und dass Hortkinder aus ihrer Mitte
eine Sprecherin oder einen Sprecher wahlen. In dem Malie,
in dem die Kinder an fir sie wichtigen Entscheidungen be-
teiligt werden, werden sie ihr Recht sowie ihre Pflicht auf
Teilhabe an der Gemeinschaft zunehmend wahrnehmen
kdnnen. Dabei geht es bei kleinen Kindern zunachst weni-
ger um formale Entscheidungsprozesse, sondern vielmehr
darum, dass ihre Bedirfnisse und Interessen aufmerksam
wahrgenommen und in der Gestaltung des Alltags und
der padagogischen Angebote angemessen berlicksichtigt
werden. Das Recht des Kindes, gehoért zu werden und mit-
entscheiden zu dirfen, wird mit der Zeit gestérkt durch die
innere Einstellung, sich beteiligen zu wollen und Verantwor
tung zu Ubernehmen.

Anforderungen an Erzieherinnen

Es gilt, die neugierigen Fragen der Kinder in forschendes
Handeln Uberzuleiten und damit Eigenaktivitat und weiter
fihrende Neugier zu erhalten und zu unterstitzen. Kinder
brauchen Erwachsene, die sie auf dem langen, manchmal
komplizierten, von Irritationen und Widerspriichen gesaum-
ten Weg des Forschens begleiten. Gefragt sind Erzieherin-
nen, die sich den Kindern gegentiber sowohl als Lehrende
als auch als Lernende verhalten kénnen, die durch offen-
kundige eigene Lernprozesse dem Kind als Beispiel dafir
dienen, wie es selbst lernen kénnte. Dadurch vermitteln

sie dem Kind, dass Lernen und Entwicklung nie aufhoren.
Wenn Erzieherinnen gemeinsam mit den Kindern einer offe-
nen Frage nachgehen, wenn sie zusammen mit den Kindern
nach Losungswegen suchen und dabei die Vorschlage der
Kinder ernst nehmen, dann zeigen sie, wie Lernen gelingen
kann. In einem solchen gemeinsamen Lernprozess entste-
hen neue Erkenntnisse flr Kinder und Erwachsene.

Anforderungen an die Zusammenarbeit im Team

Der Bildungsauftrag der Kita, wie er in diesen Empfehlun-
gen formuliert wird, kann nur umgesetzt werden, wenn alle
an der Kita beteiligten Personen zusammenarbeiten.

Kinder schauen sehr genau, wie Erwachsene ,was machen’
und bilden sich ihren Reim darauf — oder in den Worten der
Bildungsempfehlungen: Sie bilden sich ihr Bild von der Welt.
Sie beobachten zum Beispiel, ob Erwachsene bestimmte
Forderungen nur an sie adressieren, ohne sie selbst zu
befolgen. Die Art und Weise des Aushandelns, der gegen-
seitigen Wertschatzung, die Bereitschaft, Kritik zu aufRern
und anzunehmen sowie die allgemeinen Umgangsformen
sind wichtige Bestandteile der unmittelbaren Bildungsum-
welt der Kinder. Ein demokratisches Klima sptrt das Kind in
den vielfaltigen ungeplanten Kontakten der Erzieherinnen
wahrend eines Kita-Tages. Die Qualitdt der Zusammenarbeit
im Team entscheidet zudem darUber, welche Rechte auf
Teilhabe den Kindern tatsachlich eroffnet werden. Wenn
Kinder das Recht haben mitzubestimmen, was sie wo, mit
wem unternehmen wollen, dann setzt das gute Absprachen
im Team und gemeinsame Verantwortung fir die gesamte
Kindergemeinschaft voraus. Die Organisation der Arbeit im
Team sollte sich daran orientieren, dass alle Kinder die Mdg-
lichkeiten der gesamten Kita nutzen kénnen.

Anforderungen an die Kita-Leitung

Den Leitungskréften der Kita kommt eine Schlisselrolle in
der Personal- und Organisationsentwicklung zu. Entspre-
chend dem Bildungsverstandnis der vorliegenden Empfeh-
lungen gestalten die Leitungskréfte ihre Arbeit nach den
Prinzipien, die auch flr den Umgang der padagogischen
Fachkrafte mit den Kindern gelten. lhre Rolle ist die von Tea-
mentwicklern, die ihre Mitarbeiterinnen beteiligen, fordern,
zielorientiert flihren, ohne deren Eigeninitiative einzuschrén-
ken. Sie schatzen und fordern individuelle Unterschiede und
Schwerpunkte. Sie geben Impulse, schaffen organisatori-
sche Mdglichkeiten fir Kommunikation und Kooperation und
sorgen flr transparente Informations- und Entscheidungs-
prozesse sowie klare Kompetenzen.
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7. Demokratische Teilhabe — Anforderungen an die Zusammenarbeit in der Kita

Erzieherinnen verstandigen sich im Team daruber,
welche Werte und Normen in der Kita wichtig sind.

Sie kennen die Rechte von Kindern (Verfassung
der Bundesrepublik Deutschland und UN-Kinder-
rechtskonvention) und setzen sich fiir deren Reali-
sierung innerhalb und aufRerhalb der Kita aktiv ein.

Sie sind sich ihrer Vorbildwirkung bewusst und
entwickeln ein Klima und einen Umgangsstil im
Team, der von gegenseitigem Respekt und Wert-
schatzung gepragt ist.

DasTeam entwickelt Arbeitsformen des regelma-
RBigen kollegialen Austauschs, der gegenseitigen
Beratung und des kritisch-konstruktiven Dialogs.

Erzieherinnen ibernehmen tber die Arbeit mit
den Kindern hinaus entsprechend ihrer Kompe-
tenzenTeilaufgaben fiir die Gestaltung der Ein-
richtung.

Kita-Leiterinnen entwickeln mit demTeam die
Kita-Konzeption. Sie orientieren sich dabei an
derTragerkonzeption und an den Hamburger Bil-
dungsempfehlungen.

Sie setzen Impulse, koordinieren, halten Entwick-
lungsprozesse in Gang und bieten fachliche Refle-
xion an.

Sie entwickeln mit demTeam ein Fortbildungs-
konzept zur Umsetzung dieser Bildungsempfeh-
lungen.

Sie beteiligen ihre Mitarbeiterinnen an Entschei-
dungsprozessen und fordern deren Eigeninitiative.
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Qualitatskriterien fiir die Zusammenarbeit in der Kita und mit dem Trager

Sie sorgen fiir transparente Informations- und
Entscheidungsprozesse und ermoglichen so die
demokratische Teilhabe aller Mitarbeiterinnen.

Sie schatzen und fordern individuelle Unterschie-
de und Schwerpunkte. Sie achten bei der Zusam-
mensetzung der Teams auf verschiedene Kompe-
tenzen und Kulturen.

Sie gestalten gemeinsam mit demTeam einen
partizipativen Dialog mit demTrager der Kita und
mit anderen Verantwortungstragern.

DerTrager verfligt Gber ein Konzept, das erkennen
lasst, wie die Hamburger Bildungsempfehlungen
in der Praxis umgesetzt werden kdnnen.

Er klart die Verantwortungsstrukturen und Ent-
scheidungsspielrdume fiir die einzelne Kita.

Er fordert die Entwicklung des paddagogischen
Profils der Kita und setzt inhaltliche Schwerpunkte
auf der Grundlage der Hamburger Bildungsemp-
fehlungen.

Er koordiniert die Ressourcen zur Erflillung des
padagogischen Auftrags.

Er sichert ein transparentes Informations-, Koope-
rations- und Entscheidungssystem.

Er stellt ein Qualitatsmanagement und ein Verfah-
ren der Personal- und Organisationsentwicklung
sicher.
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teresse an Sprache bei Migrantenkindern in Kindertagesein-
richtungen. Ein Instrument zur systematischen Beobachtung
der Sprachentwicklung, Freiburg 2003

Mayr, Toni/Ulich, Michaela: KiTa spezial, Sonderausgabe
1/2003: Beobachtung in Kindertageseinrichtungen

Naumann, Sabine: Hier spielt sich das Leben ab. Wie Kinder
im Spiel die Welt begreifen. Praxisreihe Situationsansatz,
Ravensburg 1998

Nitsch, Cornelia/Hither, Gerald: Kinder gezielt férdern, Min-
chen 2004

OECD: Starting Strong. Early Childhood Education und Care,
Paris 2001

OECD: Die Politik der friihkindlichen Betreuung, Bildung und
Erziehung in der Bundesrepublik Deutschland, 2004

Preissing, Christa (Hrsg.): Qualitdt im Situationsansatz. Quali-
tatskriterien und Materialien flr die Qualitatsentwicklung in
Kindertageseinrichtungen, Weinheim, Basel 2003

Prott, Roger/Hautumm, Annette: 12 Prinzipien fir eine erfolg-
reiche Zusammenarbeit von Erzieherinnen und Eltern, Berlin
2004

Prott, Roger: Rechtshandbuch fir Erzieherinnen, Neuwied, 7.
Auflage 2004

Reggio Children (Hrsg.): Die Kinder vom Stummfilm — Begeg-
nungen zwischen Kindern und Fischen, Neuwied, Berlin
2002

Schafer, Gerd E. (Hrsg.): Bildung beginnt mit der Geburt, Wein-
heim 2005

Singer, Wolfgang: Was kann ein Mensch wann lernen?
Vortrag 2002

Stratz, Rainer/Demandewitz, Helga: Beobachten — Anregun-
gen fur Erzieherinnen im Kindergarten, Weinheim, Basel
2000, 4. Uberarbeitete Auflage

Tietze, Wolfgang/Viernickel, Susanne: Padagogische Qualitat
fdr Kinder in Tageseineinrichtungen, Weinheim 2002

Vereinigung Hamburger Kindertagesstatten: Materialien zur
Qualitadtsentwicklung, STADT-Kinder Nr. 3, Hamburg 2000

Viernickel, Susanne/Vélkel, Petra: Beobachten und dokumen-
tieren im padagogischen Alltag, Freiburg 2005

Weber, Sigrid (Hrsg.): Die Bildungsbereiche im Kindergarten,
Freiburg 2003

Ziesche, Ulrike/Herrnberger, Grit/Karkow, Christine: Quali-
tatswerkstatt Kita - Zusammenarbeit von Kita und Familie,
Neuwied 2003

Zimmer, Jurgen (Hrsg): Praxisreihe Situationsansatz, Wein-
heim 2000
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Bildungsplane und -programme in den Bundeslandern

Gemeinsamer Rahmen der Lander fir die frilhe Bildung in
Kindertageseinrichtungen: Beschluss der Jugendminister
konferenz vom 13./14.05.2004, Beschluss der Kultusminis-
terkonferenz vom 03./04.06.2004.

Uber die Internetadresse des Bildungsservers: www.bil-
dungsserver.de sind alle Bildungspléne, -empfehlungen der
Lander einsehbar:

Sozialministerium des Landes Baden-Wirttemberg: Orien-
tierungsplan fur frihkindliche Bildung und Erziehung in Tage-
seinrichtungen fir Kinder in Baden-Wirttemberg, Stuttgart
2005

Bayerischer Bildungs- und Erziehungsplan fiir Kinder von
0 - 6 Jahren, Weinheim, Basel 2003

Senatsverwaltung fir Bildung, Jugend und Sport Berlin: Bil-
dungsprogramm fir die Bildung, Erziehung und Betreuung
von Kindern in Tageseinrichtungen bis zu ihrem Schuleintritt,
Berlin 2004

Ministerium fiir Bildung, Jugend und Sport des Landes
Brandenburg: Grundsétze elementarer Bildung in Einrich-
tungen der Kindertagesbetreuung in Brandenburg, Potsdam
2004

Der Senator flir Arbeit, Frauen, Gesundheit, Jugend und
Soziales: Bremer Rahmenplan fir Bildung und Erziehung
im Elementarbereich, Bremen 2005

Hessisches Sozialministerium/Hessisches Kultusministe-
rium und Staatsinstitut fir Friihpadagogik: Bildung von
Anfang an. Entwurf des Bildungs- und Erziehungsplans fr
Kinder von 0 — 10 Jahren in Hessen, Wiesbaden 2005

Sozialministerium des Landes Mecklenburg-Vorpommern
& Universitat Rostock: Rahmenplan fir die zielgerichtete
Vorbereitung von Kindern in Kindertageseinrichtungen auf
die Schule, Schwerin 2004

Literatur

Niedersachsisches Kultusministerium: Orientierungsplan fir
Bildung und Erziehung im Elementarbereich niederséachsi-
scher Tageseinrichtungen fur Kinder, Hannover 2005

Ministerium fiir Schule, Jugend und Kinder Nordrhein-
Westfalen: Vereinbarung Uber die Grundsatze der Bildungs-
arbeit in Tageseinrichtungen fir Kinder, Dlsseldorf 2003

Ministerium flir Bildung, Frauen und Jugend: Bildungs- und
Erziehungsempfehlungen fir Kindertagesstatten in Rhein-
land Pfalz, Weinheim, Basel 2004

Ministerium fir Bildung, Kultur und Wissenschaft des Saar-
landes: Bildungsprogramm fir saarlandische Kindergarten.
Ein Entwurf flr die Praxis, Saarbricken 2004

Ministerium flir Bildung, Kultur und Wissenschaft des Saar-
landes: Bildungsprogramm fir saarldndische Kindergarten,
Handreichungen fir die Praxis, Saarbriicken 2004

Séachsisches Staatsministerium fiir Soziales und Séachsi-
sches Landesjugendamt: Der sachsische Bildungsplan
- ein Leitfaden flr padagogische Fachkréfte in Kinderkrippen
und Kindergérten, Dresden 2005

Martin-Luther-Universitat Halle-Wittenberg, Zentrum fir
Sozialforschung Halle und Ministerium fiir Soziales des
Landes Sachsen-Anhalt: Bildung als Programm fUr Kinder
tageseinrichtungen in Sachsen-Anhalt, Halle 2004

Ministerium fir Bildung, Wissenschaft, Forschung und Kul-
tur des Landes Schleswig-Holstein: Erfolgreich starten.
Leitlinien zum Bildungsauftrag von Kindertageseinrichtun-
gen, Kiel 2004

Ministerium fiir Soziales, Familie und Gesundheit, Thiringer
Kultusministerium: Leitlinien frihkindlicher Bildung, Wei-
mar, Berlin 2004
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Praxisanregungen und weiterfuhrende Literatur zu den

Bildungsbereichen

Bildungsbereich : Kérper, Bewegung und
Gesundheit

Beek, Angelika/Buck, Matthias/Rufenach, Annelie: Kinder
rdume bilden, Neuwied, 2001

Bundesarbeitsgemeinschaft der Freien Wohlfahrtspflege:
Gesundheitserziehung im Elementarbereich, Bonn 1986

Bundeszentrale flir gesundheitliche Aufklarung: Konzepte,
Band 3: Gesundheitsférderung im Kindergarten, Koéin 2002

Bundeszentrale flir gesundheitliche Aufklarung: Band
16/Frih bt sich — Gesundheitsforderung im Kindergarten,
Kéln 2002

Hengstenberg, Elfriede: Entfaltungen, Freiamt im Schwarz-
wald 2002

Herdtweck, Waltraud: Durch Bewegung zur Ruhe kommen,
Mdinchen 1998

Herm, Sabine: Psychomotorische Spiele flr Kinder in Krippen
und Kindergarten, Neuwied 1997

Pikler, Emmi: LaRRt mir Zeit. Die selbstdndige Bewegungsent-
wicklung des Kindes bis zum freien Gehen, Minchen 1997

Schafer, Gerd E. (Hrsg.): Bildung beginnt mit der Geburt, Wein-
heim 2005

Zimmer, Renate: Sinneswerkstatt — Projekte zum ganzheitli-
chen Leben und Lernen, Freiburg, 1999

Zimmer, Renate: Handbuch der Sinneswahrnehmung, Frei-
burg, 1999

TPS (Theorie und Praxis der Sozialpddagogik): Gesundheits-
forderung, Seelze 3/1993

Bildungsbereich: Soziale und kulturelle Umwelt

Bundesministerium flr Familie, Senioren, Frauen und Ju-
gend (Hrsg.): Partizipation — ein Kinderspiel. Modelle gesell-
schaftlicher Beteiligung von Kindern und Jugendlichen. Ein
Projekt des DJI, Augsburg 2002

Deutsches Jugendinstitut (Hrsg.): Multikulturelles Kinderle-
ben. Projektinfos 1999 — 2001, Miinchen

Deutsches Jugendinstitut (Hrsg.): Was fir Kinder. Aufwachsen
in Deutschland. Ein Handbuch, Miinchen 1993

Focks, Petra: Starke Méadchen, starke Jungs. Leitfaden fiir eine
geschlechtsbewusste Padagogik, Freiburg 2002

Kazemi-Veisari, Erika: Partizipation — hier entscheiden Kinder
mit, 2002

Lange, Udo/Stadelmann, Thomas: Das Paradies ist nicht
mobliert, Neuwied 2001

Preissing, Christa/Prott, Roger: Aus anderer Sicht — wie Kin-
dergartenkinder ihren Stadtteil erleben, Berlin 1986

Preissing, Christa/Wagner, Petra (Hrsg.): Kleine Kinder — kei-
ne Vorurteile? Interkulturelle und vorurteilsbewusste Arbeit
in Kindertageseinrichtungen, Freiburg 2003

Schaéfer, Gerd E.: Bildungsprozesse im Kindergarten. Bildungs-
prozesse im Kindesalter. Selbstbildung, Lernen und Erfah-
rung in der frihen Kindheit, Weinheim, Minchen 1995

Schiffer, Eckhard: Wie Gesundheit entsteht, Weinheim 2003

Stratz, Rainer: Die Kindergartengruppe. Soziales Verhalten drei-
bis fUnfjahriger Kinder, KéIn 1992

TPS (Theorie und Praxis der Sozialpddagogik): Freundschaft,
Seelze 4/2005,

Van Dieken, Christel: Lernwerkstétten und Forschungsraume,
Freiburg 2004

Bildungsbereich: Kommunikation: Sprachen,
Schriftkultur und Medien

Barth, Karlheinz: Friherkennung von Lese-Rechtschreibschwie-
rigkeiten und Moglichkeiten der Pravention. Bedeutung
vorschulischer Erfahrungen, in: KiTa aktuell MO, 1/2001, S.
11-13

Delfos, Martine: ,Sag mir mal ... Gesprachsfiihrung mit Kin-
dern, Weinheim 2004

Deutsches Jugendinstitut (Hrsg.): Wie Kinder multikulturellen
Alltag erleben. Ergebnisse einer Kinderbefragung, Min-
chen, Projektheft 4/2000.

Deutsches Jugendinstitut (Hrsg.): Treffpunkt deutsche Spra-
che. Sprachférderung von mehrsprachigen Kindern in Tages-
einrichtungen, Minchen, Projektheft 5/2001.

Elschenbroich, Donata/Schweitzer, Otto: Ins Schreiben hin-
ein, Video, DJI Frankfurt/M. 2001

Jampert, Karin: Schllsselsituation Sprache. Spracherwerb im
Kindergarten unter besonderer Berlicksichtigung des Spra-
cherwerbs bei mehrsprachigen Kindern, Opladen 2002

Jampert, Karin, u.a.: Schlisselkompetenz Sprache, Weimar,
Berlin 2005

Jean, Georges: Die Geschichte der Schrift. Reihe Abenteuer
Geschichte Band 18, Ravensburg 1991

Mayr, Toni/Ulich, Michaela: SISMIK - Sprachverhalten und In-
teresse an Sprache bei Migrantenkindern in Kindertagesein-
richtungen. Ein Instrument zur systematischen Beobachtung
der Sprachentwicklung, Freiburg 2003

Militzer, Renate/Demandewitz, Helga/Fuchs, Ragnhild:
Wie Kinder sprechen lernen. Entwicklung und Férderung
der Sprache im Elementarbereich. Hrsg.: Ministerium fur
Frauen, Jugend, Familie und Gesundheit des Landes NRW,
Dusseldorf 2001

Ministerium fiir Bildung, Wissenschaft, Forschung und Kul-
tur Schleswig-Holstein: Spielerische Sprachférderung in
Kitas (von Christiane Christiansen), Kiel 2003

Montanari, Elke: Mit zwei Sprachen grofs werden. Mehrspra-

chige Erziehung in Familie, Kindergarten und Schule, Min-
chen 2002
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Praxisanregungen und weiterflihrende Literatur zu den Bildungsbereichen

Oberhuemer, Pamela/Hammes-Di-Bernardo, Eva (Hrsg.):
Startchance Sprache, pfv-Jahrbuch Band 8, Baltmannsweiler
2003

Thiele, Jens/Steitz-Kallenbach, Jorg (Hrsg.): Handbuch Kin-
derliteratur, Freiburg 2003

Ulich, Michaela/Oberhuemer, Pamela/Soltendieck, Monika:
Die Welt trifft sich im Kindergarten. Interkulturelle Arbeit und
Sprachférderung, Neuwied, Berlin 2001

Ulich, Michaela: Lust auf Sprache, Video, Staatsinstitut fur
Frihpadagogik, Minchen 2003

Wendtland, Wolfgang: Sprachstérungen im Kindesalter, Stutt-
gart 2000

Bildungsbereiche: Bildnerisches Gestalten und

Briigel, Eberhard: Wirklichkeiten in Bildern — Gber Aneignungs-
formen von Kindern, Remscheid 1993

Dreier, Annette: Was tut der Wind, wenn er nicht weht? Begeg-
nung mit der Kleinkindpadagogik, in: Reggio Emilia, Berlin
1999

Elschenbroich, Donata: Weltwissen der Siebenjahrigen. Wie
Kinder die Welt entdecken kdnnen, Miinchen 2001

Gardner, Howard: Kreative Intelligenz, Minchen 2002

Grotzinger, Wolfgang: Kinder zeichnen kritzeln malen, Kéln
1985

Jacoby, Ernst: Jenseits von ,begabt’ und ,unbegabt’, Hamburg
1987

Mattenklott, Gundel: Grundschule der Kiinste. Vorschldage zur
musisch-asthetischen Erziehung, Hohengehren 1998

Reggio Children (Hrsg.): Alles hat einen Schatten auf3er der
Ameise, Neuwied, Berlin 2002

Reggio Children (Hrsg.): Consiglieria i bambini di 5-6 anni
raccontano ai bambini di 3 anni la scuola dell” infanzia che li
ospitera, Reggio Emilia 2002

Reggio Children (Hrsg.): Hundert Sprachen hat das Kind — |
cento linguaggi dei bambini, Neuwied, Berlin 2002

Reggio Children (Hrsg.): Schuh und Meter. Wie Kinder im
Kindergarten lernen, Neuwied, Berlin 2002

Seitz, Rudolf: Die Bildsprache der Kinder, in: Hans Briigelmann
(Hrsg.): Kinder lernen anders, Lengwil am Bodensee, 1998

Zimmer, Renate: Handbuch der Sinneswahrnehmung, Grundla-
gen einer ganzheitlichen Erziehung, Freiburg i.Br. 1995

Bildungsbereich: Mathematische

Grunderfahrungen

Friedrich, Gerhard/Viola de Galgoczy: Komm mit ins Zahlen-
land, Freiburg 2004

Hoenisch, Nancy/Niggemeyer, Elisabeth: Mathekings, Berlin,
Weimar 2004

Kinder-Akademie Fulda: Zahlen-Sommer, Projektdokumentati-
on, Fulda 1999

Reggio Children: Schuh und Meter —\Wie Kinder im Kindergar
ten lernen, Weinheim 2002

Rettich, Rolf und Margret: Zehn Finger hab' ich, Ravensburg
1987

TPS (Theorie und Praxis der Sozialpadagogik): Mathematik,
Seelze 10/2003

Van der Meer, Ron/Gardner, Bob: Das Mathematik-Paket,
Minchen 2002

Young, Jay: Abenteuer Kunst & Technik. Ein dreidimensionales
Entdeckungspaket durch Mathematik-Physik in Verbindung
zur Kunst, Minchen 2002

Bildungsbereich: Naturwissenschaftliche und
technische Grunderfahrungen

Bachmann, Rainer: Okologische AuRengestaltung in Kindergar
ten, Berlin 1994

Burtscher, Irmgart: Erd- und Himmelsforscher. Was Kinder
wissen wollen, Minchen 2003

Deutsches Jugendinstitut aktuell: Anregungen | — Zur padago-
gischen Arbeit im Kindergarten, 1975

Elschenbroich, Donata/Schweitzer, Otto: Das Rad erfinden,
Video, DJI 1999

Elschenbroich, Donata: Weltwissen der Siebenjahrigen. Wie
Kinder die Welt entdecken kénnen, Minchen 2001

Elschenbroich, Donata: Die Befragung der Welt, Kinder als
Naturforscher, Video, DJI Frankfurt/M. 2004

Hibon, Mireille/Niggemeyer, Elisabeth: Spielzeug Physik,
Neuwied 1998

Kinder-Akademie Fulda: Himmelskérper, Projektdokumentati-
on, Fulda 2000

Kinder-Akademie Fulda: Faszination Chemie, Projektdokumen-
tation, Fulda 2001

Landa & Co: Wasser, Feuer, Luft und Erde — die Elemente erle-
ben und begreifen, Freiburg 1997

Lick, Gisela: Handbuch der naturwissenschaftlichen Bildung
—Theorie und Praxis fir die Arbeit in Kindertageseinrichtun-
gen, Freiburg 2003

Ministerium flr Bildung, Kultur und Wissenschaft des Saar-
landes: Kinder als Naturforscher. Handreichungen fir ein
erstes naturwissenschaftliches Forschen mit Kindern. Kon-
takt: e.hammes-di_bernardo@bildung.saarland.de

Schéfer, Gerd (Hrsg.): Bildung beginnt mit der Geburt, Wein-
heim 2003

Schwedes, H.: Mit allen Sinnen lernen: Geruch und Ge-
schmack, in: Kremer, A./Staudel, L.: Natur - Umwelt — Un-
terricht. Zwischen sinnlicher Erfahrung und gesellschaftlicher
Bestimmtheit, Marburg 1993

Vereinigung Hamburger Kindertagesstatten gGmbH: Wer
fliegt am besten? Dokumentation eines Kita-Bildungswett-
bewerbs, Hamburg 2005

Wagner, Richard: Naturspielraume gestalten und erleben,
Munster 1996

Walter, Gisela: Die Elemente im Kindergartenalltag — 4 Ban-
de zu den Themen: Luft, Erde, Feuer, Wasser, Freiburg
1996/1997

Hamburger Bildungsempfehlungen fir die Bildung und Erziehung von Kindern in Tageseinrichtungen



Praxisanregungen und weiterflihrende Literatur zu den Bildungsbereichen

Fundstellen im Internet:

www.forum-bildung.de
www.bildungsserver.de
www.arbeitskreis-neue-erziehung.de
www.aktiv-fuer-kinder.de
www.migration-info.de
www.kinder-frueher-foerdern.de
www.bv-kindermuseum.de
www.kigaweb.de
www.kindergarten-heute.de
www.kleinundgrof3.de
www.betrifftkinder.de

www.kita.hamburg.de
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Anmerkung zur Verteilung

Diese Druckschrift wird im Rahmen der Offentlichkeitsarbeit des Se-
nats der Freien und Hansestadt Hamburg herausgegeben. Sie darf
weder von Parteien noch von Wahlbewerbern oder Wahlhelfern zum
Zwecke der Wahlwerbung oder in einer Weise verwendet werden,
die als Parteinahme der Landesregierung zugunsten einzelner politi-
scher Gruppen verstanden werden konnte.



www.hamburg.de/kita






